JAKAB GYORGY - VARGA ATTILA

A fenntarthat6sig pedagbgidja



FENNTARTHATOSAG
ES GLOBALIZACIO 4.

SOROZATSZERKESZTO: LANYI ANDRAS

A sorozatban mér megjelent:

Lanyi Andras: A globalizdcid folyamata
Lanyi Andris: A fenntarthatd tarsadalon

Kajner Péter szerk.: Gazda(g)sdgunk djrafelfedesése. Fenn-
tarthatd vidéki gazdasdgfejlesstés elméletben és gyakorlatban



JAKAB GYORGY - VARGA ATTILA

A fenntarthat6sag
pedagégiija

L H/é{mattan



Késziilta BOCS Alapitvannyal kozos kiadasban, a Kiliigyminisztérium és Szé-
kesfehérvar MJV Onkormanyzatinak tdimogatésival, a NEFE/504. Térsadalmi
szolidaritds. .. programban.

A konyv megjelenését a Nemzeti Kulturilis Alapprogram timogatta.

nka

Memzeti Kulturilis Alapprogram

© L’Harmattan Kiadé, 2007
© Jakab Gyorgy és Varga Attila, 2007

L’Harmattan France

7 rue de ’Ecole Polytechnique
75005 Paris

T.: 33.1.40.46.79.20

L’Harmattan Italia SRL
Via Bava, 37

10124 Torino-Italia
T./F.: 011.817.13.88

ISBN 978 963 9683 93 8
ISSN 1788-9731

A kiadasért felel Gyenes Adim

A kiad6 kotetei megrendelhetdk, illetve kedvezménnyel
megvésarolhaték: L'Harmattan Kényvesbolt

1053 Budapest, Kossuth L. u. 14-16.

Tel.: 267-5979

harmattan@harmattan.hu

www.harmattan.hu

A szbveget Votisky Anna gondozta.
Aboritéterv Ujvéri Jend, a nyomdai el8készités Cserndk Krisztina munkéja.
A nyomdai munkakat a Robinco Kft. végezte, felel8s vezet Kecskeméthy Péter.



Tartalom

Jakab Gyérgy

Globdlis kihivasok és a magyar iskolarendszer 7

Varga Attila

A normateremtés kényszere és lehetdségei

az anémidban —a fenntarthatésag normadi 39






Jakab Gyorgy
Globalis kihivasok

és a magyar iskolarendszer

Bevezetés:

Az anémikus® tdrsadalmi viszonyok

Arendszervaltds euféridja elmalt. Lassan kijézanodunk. Ma
mar vildgosan litjuk, hogy a magyar tirsadalom demokra-
tikus atalakuldsa csak roppant hosszu és ellentmondasos
folyamat soran valésithaté meg: az 6rvendetesen formé-
16d6 demokratikus intézményi formak kézott (mogott) a
hagyomanyos félfeudalis viszonyok, cselekvési és gondol-
kodasi mintak élnek tovibb. Parlamentiris demokricia
keretei kozott élink ugyan, de a kézponti és a helyi po-
litikai gyakorlatunk nagyobbrészt még paternalista, sok
esetben torzsi viszonyokat mutat: a sokat emlegetett ,,jé
polgarok” helyett pedig tobbnyire csak ,,j6 alattvalékkal”
és ,urhatndm kispolgarokkal” talalkozunk a k6zéletben.
Latnunk kell azt is, hogy a piacgazdasig bevezetése sem
a remélt médon valésult meg: jelenleg tobbnyire csak a
ykapitalizmus vadhajt4sait”, a tdrsadalom szocialis ket
tészakadasat, a tarsadalmi szolidaritas visszaszorul4sat
tapasztaljuk. Naponta hirdetjik a polgari értékrend, a
kolcsondsségre épiilé erkolces és jog, a tirsadalmi egytitt-

! Az anémia fogalmat Durkheim nyomén Merton a kévetkezé-
képpen fogalmazza meg: ,Az anémiit... a kulturélis strukttrdban
bekovetkezd zavarnak tekintjiik, ami f8leg akkor fordul el8, ha éles
ellentét mutatkozik egyfel8l a kulturéilis normak és célok, masfel8l a
csoport tagjainak tdrsadalmilag strukturalt lehet8ségei kozott, hogy e
normaknak megfeleléen cselekedjenek.[...] Ha a kulturélis strukttra és
atarsadalmistruktiara kozétt nincs dsszhang, ha tehdtaz elébbi olyan
magatartisokat és bedllitottsdgokat igényel, amelyeket az ut6bbi eleve
kizar, akkor zavar timad a normék miikédésében, a normanélkiiliség
illapota kovetkezik be. Robert K. Merton: Térsadalonelmélet és tdrsa-
dalmi struktiira. Budapest, 1980, Gondolat, 394-395.
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mitkodés fontossdgit, mikdzben az emberek — tébbnyire
kényszertien — a ,negativ tirsadalmi szerzédés” gyakor-
latdban élnek: nem akkor jirnak igazdn j6l, ha betartjak
a kélcsonodsségre épiils egyiittélési szabalyokat, hanem
ha megszegik azokat. Beléptiink az Eurépai Uniéba, de
ettbl a tényt8l még nem lettiink eurépai polgarok. Az dhi-
tott Eur6pa Hiz kényelmébdl még nem sokat érezhetiink:
jelenleg inkabb csak ,,Eurépa lichthofja”? vagyunk, ahol
oriilhetiink, ha nem (csak) szemétlerakénak hasznilnak
benntinket. Kritikatlanul és védtelentl valtunk a globalis
vildg részévé, anélkil, hogy térekedtiink volna valamiféle
tirsadalmi minimum megfogalmazasira: k6zos értékeink
és identitdsunk megtartdsa érdekében.

Alegf8bb problémit azjelenti, hogy a tényleges demok-
ratikus véltozdsok még csak most kezd4dtek el Magyaror-
szdgon. Ebbél kévetkezen a régi félfeudilis, rendi jellegti
viselkedési minték, valamint a demokratikus gondolkodési
és cselekvési normék — és ezek kilonb6zd kombindci-
6i — egymis mellett élnek. Mindez egy sajitos, dtmeneti
illapotot eredményezett, amely attél valt normanélkiili
viszonyrendszerré, hogy a hagyoméinyos értékrendek és
normik irdnytdi mellett hirtelen tdl sokféle, kiillonb6z4
irdnyba mutaté irdnyt( jelent meg, ami végképp elbizonyta-
lanitotta az embereket. Az anémikus, normanélkiili dllapot
mindenckel&tt abban mutatkozik meg, hogy a felnévekvd
nemzedékek egyre bizonytalanabb értékrendet és norma-
rendszert 6rokolnek és nincsenek félkészitve arra, hogy
6nilléan is el tudjanak igazodni az egyre bonyolultabb4
valé tarsadalmi viszonyok kozott. Az dllandéan valtozé
tirsadalmi, politikai és ideoldgiai kornyezetben ugyanis
sem a csaldd, sem az iskola nem tud egyértelmd értékrendet
kozvetiteni a fiatalok felé, a normék Gjra és Gjra megkérdé-
jelezédtek. Igy az emberek egyre inkabb bizonytalanna val-
tak az alapvet6 tirsadalminormak érvényességétilletéen,
illetve egyre bizalmatlanabbd véltak egymds irdnt. Ebben
a helyzetben fokozatosan hattérbe szorult a tirsadalmi

? Bereményi Géza megfogalmazisa.
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szolidaritds és meger6s6dott egy sajitos ,vadkapitalista”
szemlélet, amely az egyéni dnérvényesitést tekinti elsédle-
gesnek. Az emberek félnek az elszegényedéstdl és igyekez-
nek megragadni minden gazdasigi és politikai lehet8séget,
amellyel megakadalyozhatjak lecstszasukat. Ugy tinik,
minden eszkdzzel harcolniuk kell, mert most dél el, hogy
hosszu tdvon csalddjuk az elithez, vagy a leszakad6khoz
fog majd tartozni. A félelem és a harc 1égkére azonban nem
igazin kedvez a demokricia épitésének.

Mit tehet, mit tegyen ebben az ellentmondasos helyzetben
aziskola, a pedagégus, a sziil8, a didkok, mi valamenynyien,
akik érdekeltek vagyunk az iskolarendszer és a tirsadalom
dsszhangjdban? Az egyre zlirzavarosabba vél6 tirsadalmi
folyamatokkal szemben hogyan &rizze meg a kézoktatds
korébbi értékdrz8, integralé szerepét: a kdzés nyelv és mi-
veltség kozvetitését, a tirsadalmi kiillonbségek kiegyen-
litését, a tirsadalmi Gsszetartozis erdsitését? Mennyiben
szolgéltathaté ki az iskolarendszer korabban viszonylag zart
értékvildga a piacgazdasig és a globalizicié kihivdsainak?
Mennyiben szolgilja ki az oktat4si rendszer a munkaerépiac

s

meglehetben leegyszerdsitett, brutélis igényeit?

Az iskolarendszer, illetve a pedagdgusok

elbizonytalanodéasa

A politikai rendszervéltis utdn a magyar kdzoktatdsra vo-
natkozé tirsadalmi elvirdsok joval dsszetettebbé és hete-
rogénebbé viltak. Az iskolarendszernek egyre sokszintibb
és differencialtabb tanul6tirsadalmat kell kiszolgalnia. Az
oktatédsirdnyitdsnak és a pedagégusoknak tudomasul kell
venniiitk, hogy a didkok nagyon eltéré csalidi hattérrel
és felkésziiltséggel, roppant kiilonb6z6 motivaciéval és
tanuldsi igénnyel érkeznek az iskolaba. A hagyoményosan
centralizilt és sok tekintetben homogenizalt iskolarendszer
amind differenciiltabba vilé tirsadalmi igényeket — szer-
kezeti, tartalmi és médszertani merevsége miatt egyarint —
egyre nehezebben tudja csak kielégiteni.
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A misik oldalrél mindez ugy fogalmazhat6 meg, hogy
mind nagyobb tirsadalmi nyomas nehezedik az iskoldkra,
illetve a pedagbgusokra. Egyrészt a pedagbgusok ugy érzik,
hogy egyre rosszabb tirsadalmi és anyagi megbecsiilés
mellett egyre t&bb terhet ,pakol” rdjuk a tirsadalom, il-
letve az oktatdspolitika. Mdsrészt viszont azt is érzik — a
pedagbgusok és a sziil8k egyarint —, hogy a felnévekvd
nemzedékek szdmara igazin fontos és hasznilhat6 tudds at-
adisaban folyamatosan csékken az iskola szerepe. A merev
tantargyi keretek k6z6tt miikodd és lényegében ,konzerv-
tudést” nyujté iskolarendszer ugyanis — az tn. tud4salapu
tirsadalom kialakuldsdval pirhuzamosan — egyre inkdbb
leértékelddik, ami természetesen a pedagdgusok munki-
janak a leértékel6dését is jelenti.

Az utébbi évtizedekben szimtalan Gj tirsadalmi és szak-
tudoményos kihivis jelent meg, amelyek mind azt igénylik,
hogy az iskola a gyorsan elavulé ,kész tud4dscsomagok”
dtadisa helyett, a fiatalok személyiségének kozvetlen for-
mélasaval (nevelésével), készségfejlesztéssel, valamint az
élethosszig tartd tanulds megalapozédséval foglalkozzon. En-
nek fényében sokan mér az iskola mint intézményrendszer
radikalis dtalakitasarol, redukalasarol beszélnek (tavoktatis,
témegkommunikacié, iskolan kiviili képzési formak stb.).
Misok az iskolarendszer 6vatosabb reforméldsidban gondol-
kodnak, s a hagyoményos tantirgyi struktdra tigitdsiban,
lazitdsaban latjik a megoldést.

A most kévetkezd irds legf6képpen ehhez a vitihoz sze-
retne szempontokat és érveket szolgéltatni. F6 célja az,
hogy bemutassa azokat a viligméretd, illetve hazai kihi-
vasokat, amelyekre a kézeljové magyar pedagbégusainak
— akdr tetszik, akdr nem — valamilyen forméban valaszt
kell adniuk. A téma jellegébdl ad6déan mindenekeldtt
arra koncentrilunk majd, mit kell tennie az iskolinak,
illetve a taniroknak ahhoz, hogy a magyar tirsadalomban
harmonikusan tudjunk egyiitt élni
- természeti kdrnyezetiinkkel,

— szlikebb és tigabb tirsadalmi kérnyezetiinkkel, valamint
— dnmagunkkal
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Ellentmonddsos tarsadalmi jelenségek
Tarsadalmi valtozdsok — anémikus tinetek

A mai magyar tirsadalom értékrendjének 6sszezavarodisat
jOl szemlélteti a kovetkezd példa. Ha az ember ma kérhizba
keriil, nem tudhatja biztosan, hogy kezel6orvosa melyik
értékrendben, illetve kultaraban mkodik. Konkrétan:
adjon-e, s ha igen, mikor adjon pénzt az orvosnak — ami,
ugye, életbevigb kérdés. Ebben az esetben mindez nem
anyagi természetl (bar hdsba vag), sokkal inkabb érték-
rendbeli probléma.

1. Amennyiben az orvos hivatsrendi, illetve hagyomanyos
értelemben vett erkélesi értékrend alapjin dolgozik,
akkor természetesen nem kell halapénzt fizetni, eset-
leg meg is sért6dhet, ha a kezelés utin pénzt dugnak a
zsebébe.

2. Amennyiben viszont az orvos a piacgazdasig elvei alap-
jan miikodik, akkor a jél elvégzett munka (a beteg gy6-
gyuldsa) utin az orvosnak jar a halapénz.

3. Amennyiben viszont az orvos a hidnygazdalkodési rend-
szerre jellemz8, Gn. 4zsiai baksisrendszerben® gondol-
kodik, akkor a kezelést megel6z&en kell fizetni.

Onmagaban mind a hdrom rendszer mikéd8képes. Ameny-
nyiben kéleséndsen betartott kézmegegyezésre épiil, akkor
pontosan tudhaté, hogy mit kell tenntink a kiilénb6z8
rendszerekben. A probléma akkor jelenik meg, ha a kiilén-

3 A baksisrendszer a kézépkori kézel-keleti allamokban (pl. az
oszman Térok Birodalomban) jél mikddé gazdasigi rendszer volt.
Az 4llamhivatalok t6bbségében a hivatalnokok nem kaptak fizetést,
deaz tigyek elintézésének pontosan megszabott drfolyama volt, amely
mindenki szdméra ismert volt. Egy adott ligy elintézésének tarif4jit
elére ki kellett fizetni a hivatalnoknak, aki — ha mar megkapta a pénzt,
elisintézte azt, mert félt az dllamhatalom szigor4tél (pl. selyemzsinért
kaphatott a szultintél, ha elterjedt, hogy visszaél hatalmaval). Az
tigyfél tehit az adott pénz dtnyujtasa utdn ,joggal” bizhatott abban,
hogy tigyét a hivatalnok el fogja intézni. Hasonlatos ez ahhoz, ahogy
példiul egy kérhazban mindenki szimara tudhaté, hogy X, vagy Y
doktor mennyiért csindl meg egy mitétet, vizsgalatot stb.
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b6z8 kultardk, rendszerek, ,nyelvek” 6sszekeverednek.
Akonkrét példa esetében a f§ gond az, hogy nem tudhatom,
hogy az adott orvos melyik kultiriban, melyik gazdasdgi
rendszerben gondolkodik. Nyilvinvalé, hogy ebben a z{ir-
zavaros helyzetben az életéért aggddé beteg a szimunkra
legrosszabb és leginkdbb antidemokratikus rendszert fogja
valasztani, konzervalva ezzel a feudélis beidegz6déseket,
és akkor még nem is beszéltiink a konkrétan félmeriils
probléméakrél: mennyit illik adni, bogyan kell odaadni stb.

Tudomasul kell venniink, hogy a demokratikus hagyoma-
nyok hidnya miatt a polgéri tirsadalmakra oly régen jellemzd
kolesondsségi elv, a felviligosodds nyoman megfogalmazott
un. tirsadalmi szerz8dés Magyarorszigon nem mikodik
igazdn. A tirsadalmi szerz&dés elve annyit jelent, hogy
az emberek kozott hossza évtizedek, évszazadok sordn
kialakul a jogoknak és a kételezettségeknek egyfajta sza-
bélyrendszere. Mindez sziikséges ahhoz, hogy tartésan és
nyugodtan egytitt tudjanak élni. Tudnia kell mindenkinek,
hogy miért és mire szimithat, milyen teljesitményért milyen
ellenszolgaltatis, milyen magatartisért milyen viszont-ma-
gatartds jir neki. Mert ha ez a rend nem alakul ki, akkor az
emberek 4llandé bizonytalansigban és frusztriciéban él-
nek, folyamatosan gy érzik, hogy kevesebbet kapnak, mint
ami jar nekik, illetve tobbet kell adniuk mindenért, mint az
méltinyos volna. Ez a sajitos adok-kapok viszonyrendszer a
bizalomra és a kélcsonésségre épul. Bizhatom abban, hogy a
befizetett adémat az allam szimomra is elfogadhaté célokra
forditja, hogy a hivatal majd idében elintézi az tigyeimet,
hogy ha én betartom a szabalyokat, akkor majd masok is
be fogjik tartani, hogy az adott sz6, az aldirt szerzédés a
masik felet is kotelezi majd és igy tovdbb.

Nélunk nem mukédik igazin a tirsadalmi szerz6dés.
S6t! Hankiss Elemér szavaival élve, kifejezetten a ,nega-
tiv tarsadalmi szerz6dés” miiksdik, ami azt jelenti, hogy
sok esetben nem akkor jirunk igazén jél, ha betartjuk a
hivatalos szabdlyokat, hanem akkor, ha megszegjik éket,
s ezzel becsapunk mésokat. A kovetkez6 torténet kitin6en
jellemzi ezt a viszonyrendszert.
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A vdllalati biifében tilos alkoholt drusitani é& fogyasgtani. Hatalmas
tdbla birdeti egt a biifé faldn. A biifésnd agonban titokban ennek elle-
nére alkoholos italokat ad el ag alkalmagottaknak. Amikor mindezt
ag igazgatd megtudja, a kivetkezd alkut ajinlja a biifésnének: a
tdbla tovdbbra is fent marad, a biifésnd is adbat el titokban alkobolt
a dolgozdknak. DE! Kiteles besiigni ag igazgatonak mindagok nevét,
akik ndla alkobolt vdsdrolnak.

Pontos példdja mindez a ,negativ tirsadalmi szerz8dés-
nek”, mert mint lithaté, itt minden résztvevé akkor jarjél,
ha megszegi a normakat. Az alkalmazottak, mert van mit
inniuk; a biifésné, mert tobb pénzt keres; az igazgatd, mert
olyan informiciékhoz jut, amelyek novelik a beosztottai
folstt meglevd hatalmit, mikdzben 6 a sajét reprezentécids
keretébdl annyit ihat, amennyit csak akar... Ezek mégott az
egyéni hasznok mogoétt azonban természetesen ott vannak
a kozosségi, a tirsadalmi karok. A tirsadalomnak nem jé,
ha az emberek munkaid§ alatt isznak; ha térvénytelen és
adémentes haszonhoz jutnak; ha az emberek kiszolgalta-
tédnak a hatalom zsaroldsinak. De az ilyen mechanizmusok
mindaddig mikédni fognak, amig a kozdsségnek okozott
kir nem né meg annyira, hogy ,visszaiitve” az egyének-
re nagyobb lesz mar a veszteség, mint a normaszegésbdl
szdrmaz6 kozvetlen egyéni haszon.

Erdemes ebbél a szempontbél végiggondolni egy masik
— akér tanithat6 — példit, amit egy ismerésdm mesélt:

wA nziiltkor a bardtainsmal vonatial utagtunk bhagafele. Mivel a md-

sodosgtalyon mdr nenz volt bely — dlini is alig lebetett — tigy gondoliuk,

hagy dtmegyiink ag elsd osztdlyra és a kalaugndl majd kifizetjiik a

kiilonbozetet. Igy is tortént. Riadtan virtuk a kalaust, wmivel nem

tudtuk, bogy mennyi lesg a kiilinbozet, esetleg a biintetés. Jiitt is a ka-

laug, & i elkezdtitk magyardzni neki a torténteket. O rivid sygmolds

utdn kigilte is ag dssgeget. Mdr kegdtiik is elhaldsgni péngtdrcdinkat,

amikor ag egyik bardton megsgolalt:

— Az sok.

EFkkor fura, szgmomra alig érthetd pdrbeszéd kezdéditt a kalaug é

4 Hankiss Elemér: A masodik tdrsadalom. Valdsdg, 1986/5, 87.



Jakab Gyorgy

a bardtom kizitt, amelynek a végén a kivetkezd megegyesés sgiiletett
kiggittiik: a kalaug most nem kegeli a jegysinket, megvdrja, hogy a kivet-
kez6 nagyobb dllonidson felszdll-c a kalanzok ellendre, vagy sems. Ha lesy
ellendr, akkor jin, és szabdlyosan kegeli a jegytinket, és Fi kell fizetniink
a teljes feldrat is. Ha agonban nem lesg ellendr, akkor a végdllomds elétt
Jon vissza hogzdnk, nens kegeli a jegyiinket szabdlyosan, de a fizetendd
[feldr felét fizessiik ki neki pdtjegy nélkiil a sajat gsebére.

— [gy agtdn mindenki jol jar — mondta a bardtons —, nekiink csak a fele
péngt kell kifizetniink, é a kalaug gyerekei pedig ma tibb meglepetést
kapnak. Az 1t batralévd részében agon vitatkogtunk, bogy valdban
igag-e, hogy mindenki jél jart.”

Nyilvinval6, hogy az egyéni hasznok itt is a kézosségi
karbol — a Magyar Allamvasutak elszegényedésébél szar-
mazhatnak. Rdaddsul a késve kozlekedd vonatok lepusztult
szerelvényei tovibbi normaszegésekre, bliccelésekre csdbi-
tanak, hiszen ezért a rossz szinvonald szolgéltatdsért nem
is érdemes fizetni, és az 6rdégi kor bezarult.

Osszefoglalasul tehat elmondhaté, hogy a rendszervaltas
latszélag ugyan megteremtette a demokraciira nevelés
tarsadalmiigényét és politikai kereteit, azonban a tirsadal-
mi viszonyok és beidegzédések nagyon sok szempontbdl
ellenallnak az ilyen jellegli véltozadsoknak. Més széval: a
magyar tirsadalom a felszinen mér sok tekintetben de-
mokratikusnak tekinthet8, ugyanakkor a felszin alatt az
emberek viselkedése és gondolkoddsmédja még félfeuds-
lisnak, tradicionalisnak mondhaté. A tirsadalomismereti
oktatis terén ez egyrészt azt jelenti, hogy a pedagégiai
reformprogramoknak nemcsak a diktatérikus (paternalista)
beidegz&désekkel kell megkiizdenitik, hanem a ,viszony-
lagos normanélkiiliség” (az anémia) tiineteivel is.

Az anémia értelmezési lehetdségei

a tédrsadalomban és az oktatdsban

Sajitos dtmenetet éliink, amelyben a demokratikus politikai
rendszer, illetve a polgéiri tirsadalom keretei ugyan mér
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kialakultak, de amelyben a polgiri gondolkodas- és visel-
kedésméd még nem terjedt el széles kérben. A mindennapi
gyakorlatban sok esetben még a rendijellegti diktatérikus
mintik mkodnek.

A demokratikus térvényi keretek ugyan kialakultak az
oktatéspolitika terén is, de az oktatdsirdnyitis valamennyi
szintjén megfigyelhetbek centralizéciés torekvések, a dik-
tat6rikus hatalomgyakorldsi médok és gesztusok.

Az énkormanyzatok fenntartéi szerepvallaliséval 1at-
szb6lag megvalésult a magyar kézoktatdsi rendszer de-
centralizici6ja, de a hierarchikus viszonyok lényegében
Gjratermelédtek az egyes iskolak és az dnkorményzatok
viszonylataban.

A poroszos iskolarendszer hagyomény4bdl adédéan a
magyarorszagi iskolak tdlnyomé tobbségében még a te-
kintélyelvli tanar-didk viszony a meghatérozé. Ugyanakkor
szdmtalan iskoldban megfigyelhetd az a térekvés, hogy
partnerként bevonjik a didkokat, de ez sok esetben «laissez
fair» viszonyrendszerhez vezet, mivel sem a tanirok, sem a
didkok nincsenek birtokdban a kolesénds szabalykovetésre
épiil6 demokratikus gondolkodis- és viselkedésmédnak.

A poroszos iskolarendszer hagyoményaibél kévetkez6en
aziskola és a sziil6k kapcsolatira sem a kélcsonosség, sokkal
inkdbb a hat6sdgi viszony jellemzd. Formalisan ugyan itt is
léteznek egytttmikédési férumok —iskolaszék, az oktatést
segitd sziil6i munkakozosség —, de a sziil6k tényleges be-
vonisa az iskolai nevelésbe és kozéletbe ténylegesen csak
most kezd8dott. Csak néhdny alapitvinyi iskoldban jelent
meg a megrendel&i-partneri kapcsolat.
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A hagyomadnyos iskolarendszer® és a tarsa-

dalmi kihivasok

Az dllandéan véaltozé tarsadalmi kérnyezet

kihivasai

Ahagyoményos magyar iskolarendszer arra a feltételezésre
épiilt, hogy a tirsadalmi struktira viszonylag dllandé, igy
a tirsadalmi eligazodashoz sziikséges tudis is csak lassan
és kiszimithat6an viltozik. S6t! A 19. szdzad végén kdzvet-
lentil is megfogalmazdédott,® hogy az iskoldnak stabilizdlé,
fékez6, kiegyenlitd szerepet kell betédltenie a tdrsadalmi
valtozasok terén: egyfel8l folyamatosan kézvetitenie kell a
tudoményos haladis eredményeit a felnévekvd nemzedé-
kek szdmdra, masfelél viszont képviselnie kell az értékrend,
illetve a tirsadalmi viszonyok stabilitdsat, viltozatlansigit.
Ebbél a felfogisbél egy sajitos tudis-, illetve tanulésfelfogds
kovetkezik. A formalis iskolai oktatds keretében — életiink
els6 harmadaban — lényegében megszerezziik altalinos
miuveltségiinket és szakképzettségeink nagyobb részét is,
amely kisebb bévitésekkel kitart életiink végéig. A lassan
véltoz6 vildgban tehit elegendd egyfajta ,konzervtuddst”
begytjteniink az iskoldban, hiszen mind a tirsadalmi vi-
szonyok, mind tud4sunk is viszonylag 4lland6ak.

Ma mir ez a szemlélet szerencsére kihaléfélben van.
Ugyanakkor litnunk kell, hogy a mai magyar kézoktatis
roppant nagy, lomha és konzervativrendszere nem igazin
tud mit kezdeni azokkal a robbandasszer( tirsadalmi vélto-

> A ,hagyominyos iskolarendszer” kifejezés természetesen leegy-
szerUsitd 4ltaldnositds: az élet mindig gazdagabb, mint az elméleti
modellek. Ez a megfogalmazis itt elsésorban a kiilonb6z6 pedagégiai
paradigmak &sszehasonlitédsiul szolgil. Ugyanakkor mindenkép-
pen érdemes megjegyezni, hogy mivel a mai magyar iskolarendszer
alapszerkezetében és tirsadalmi viszonyrendszerében nem igazin
kiilénbézik a 19. szdzadi iskolamodelltdl, igy az itt megfogalmazott
kritika napjaink aktuilis iskolai gyakorlatra vonatkozik.

¢ Nagy Péter Tibor: Jérsgalag és aréna. Egybaz és allam ag oktatdspoli-
tika eréterében a 19. és 20. sydzadi Magyarorsgigon. Budapest, 2000, Uj
Mandatum Kiadé.
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zésokkal, amelyek a globalizaiciés kihivdsokbdl kovetkez-
nek. Gondoljunk csak bele! Egy péilydn 1év6 pedagégusnak
htsz-harminc évvel korédbbi szocializ4ciés tapasztalatai
alapjin kell tanitania olyan didkokat, akik tizendt-hasz év
mulva lesznek igazin aktiv dllampolgarok: vajon mennyire
érvényesek és dtadhatéak harminc-negyven-6tven évvel
ezelétti tapasztalataink? J6l tudjuk tehit, hogy ebben az
allandéan (és egyre gyorsulébb titemben) véltozé viligban
aziskoldban megszerezhet6 , konzervtudés” roppant rom-
lékony. Az altalinos miveltségre vonatkoz6 ismeretek talin
kevésbé, de a szaktudomanyos ismeretek tobbnyire mar az
iskola elvégzése utdn elavultnak tekinthet8k. Mindez egyre
inkabb stirgeti, hogy Gjragondoljuk az iskolai tudas, tanulas
és tanitds rendszerét. Szlogeniink mar van: felkészités az
élethosszig tart6 tanuldsra. Ennek megvaldsitisiig azonban
még hosszu ut 4ll elSttiink.

Az allandéan viltozé tirsadalmi viszonyokra valé iskolai
felkészités programjihoz tartozik az un. készségfejlesztd
pedagdgiai, amely mir Magyarorszdgon sem ismeretlen
az iskolakban. A kiillénb6z6 — kommunikécids, egytitt-
miikodési, tanulasi, gondolkodési — készségek iskolai fej-
lesztésének alapja a tapasztalati tanulés, az, hogy a didkok
folyamatosan kiildnb6z8 tevékenységeken — akcidkat szer-
veznek, produktumokat készitenek, csoportosan oldanak
meg feladatokat — keresztiil gyakorolnak olyan tevékenysé-
geket, amelyekkel valészintleg életiik tovabbi részében is
taldlkozni fognak. Ebben az értelemben a készségfejleszts
pedagégia f6 mércéje nem az, hogy a didkok mit tudnak,
mit ismernek az iskoldban, hanem az, hogyan fognak majd
donteni, cselekedni életiik tovabbi részében, ha ismeretlen
helyzetbe kertilnek, ha 6j problémait kell majd tébbnyire
masokkal egyiittmikodve megoldaniuk. J6l példiz egy
ilyen helyzetet az Apolld 13 cim( amerikai film egyik jelenete.
A Fold koriil kering6 Grhajéban meghibdsodik egy fontos
alkatrész, az irhajésok életveszélybe keriilnek, ha néhiny
6raalatt a foldi Girkézpontban 1év6 tud6sok nem segitenek
nekik kijavitani a hibat: az (irhajon 1év anyagokbdl kell
megoldani a meghibasodott alkatrész pé6tlasat. Ekkor a foldi
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trkézpont egyik vezetdje sszehivija az (irhajé tervezdit és
legfébb kivitelezdit, akik nagyon sokféle szakmit képvi-
selnek: mérnékok, fizikusok, kémikusok, biol6gusok stb.
A kovetkezéket mondja nekik:
— Ebben a teremben itt van minden olyan dolog, alkatrész, amely ag
virhajéban is megtaldlbato. Egekbdl kell dssgerakni agt ag vj beren-
dezést, ami megmentheti ag virbajosok életét. Ti a sajdt sgakmdtok
elitjéhes tartogtok. Két drdtok van arra, hogy egekbdl ag eszkizikbdl
dssgerakjatok egy hasyndlbatd berendezést, amely alapjin ag vivbajésok
is dssgesgerelbetib a magukés.

Afilm szerint a tobb mint tiz, kiillénb6z6 szakmét képvisel
ember — az adott hatiridére képes volt egy olyan berendezést
alkotni a f6ldén heverd tirgyakbdl, amely végiil odafonn is
dsszeszerelhetének és miikodbképesnek bizonyult.

A munkaer8-piac kihivasai

Ahagyoményos magyar iskola vildga viszonylag védett volt
a kézvetlen piacgazdasigi, illetve munkaeré-piaci viszo-
nyoktdl. Egyrészt abban az értelemben, hogy nagyobbrészt
az 4llam finanszirozta a kozoktatést, igy az iskola tébbnyire
amindenkori 4llami ideolégiai-politikai elvardsoknak kel-
lett, hogy megfeleljen. Masrészt abban az értelemben is,
hogy aziskolarendszer egyik alapvetd ideologikus funkciéja
azvolt, hogy a nemzetéllam 4ltal képviselt kozos nyelvet és
miveltséget, — az tn. altalinos miveltséget torténelembdl
vagy éppen kémidbdl - kézvetitse a felnévekvd nemzedé-
kek szdmara. Ebben az értelemben tehét egy iskola, vagy
éppen egy tanir munkajinak hatékonysigit elsésorban
abban lehetett lemérni, hogy mennyiben sikertilt didkjaival
elsajitittatni az altalinos miveltség elemeit. Az, hogy ezek
adidkok kés6bb mennyiben voltak sikeresek a munkaeré-
piacon, illetve az élet més teriiletein, az sem a kézoktatés,
sem a fels6oktatds képvisel8i sziméra nem volt mérvado.

Mindez kordbban persze nem igazin vet6dhetett fel
gondként, hiszen a politikai viszonyok, illetve az dllam-
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hatalom gazdasigi silya meghatirozé volt — legfeljebb a
szakképzés esetében vetédtek fel nagyobb mértékben mun-
kaer6-piaci elvirisok. Napjainkban azonban a kézvetlen
munkaerd-piaci szempontok egyre fontosabba vilnak az
oktatdsban. A globalizicié hatdsira ugyanis a munkavilaga
nemzetkézivé valt, igy a magyar iskolarendszer hagyomi-
nyos beidegz8dései sok tekintetben mar gitjava vilnak a
magyar dllampolgarok kiilféldi munkavéllalisinak. Egyre
nyilvinvalébb, hogy a magyar iskolarendszer megreformé-
l4sa alapvetd feltétele lesz hazink nemzetkézi szerepval-
laldsdnak. Ugyanakkor az is egyre nyilvinvalébba vilik,
hogy a magyar iskolarendszer (konzerv)tudascentrikus
szemlélete a vildgpiaccal kozvetleniil is érintkezd hazai
piacon folyamatosan ,leértékeli” a magyar munkavallalékat
és a hazai gazdasig fékez8jévé vilik.

A munkaerdpiac egyik’ alapvet igénye az oktatdsi rend-
szerrel szemben az, hogy az iskolit elvégzd fiataloknak
legyen munkaerkolese, illetve munkakultdrija: képesek le-
gyenek megtervezni és 4tldtni egy munkafolyamatot, azt vé-
gigvinni, majd tisztességgel befejezni. Tébbek kozott ennek
azigénynek a kielégitésére sziiletett meg az in. projektpe-
dagébgia, amelynek keretében a didkok a legkordbbi iskolai
idészakuktdl kezdve 6néll6 — egyéni, vagy csoportos —
kutatémunkat végeznek, illetve 6ndll6 produktumokat
hoznak létre. Ennek f6 célja az, hogy az évek sorin 6nillé
munkakultdrdjuk alakuljon ki: tudjanak tervezni, kivi-
telezni, tudjanak masokkal egyiittm(ikodni, tudjanak a
hib4jukbdl tanulni, Gj helyzetekhez alkalmazkodni stb.

A tadrsadalom demokratizdldsa és az iskola

I. Atirsadalom demokratizal6d4sa szempontjabél az els§
alapvet6 kérdés az, hogy a nem demokratikus szemlélet

7 Természetesen a munkaerdpiac nagyon sokféle igényt, sziik-
ségletet fogalmaz meg az oktatasi rendszerrel szemben a ,modern
rabszolgaként” emlegetett pénztirosnétél a kreativ menedzserszem-
léletig bezarban.
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alapjin szervez8d§ kdzoktatdsi rendszer hogyan képes
majd demokratikus gondolkodisi és cselekvési mintékat
kozvetiteni egy olyan tirsadalom szimdra, amely szintén
nem rendelkezik széleskér demokratikus hagyomanyok-
kal. Kézismert, hogy a magyar iskolarendszer a meglehetd-
sen katonds, poroszos mintik alapjin szervez8dott, amely
meghatdrozta belsd struktaréjat és tdrsadalmi viszonyrend-
szerétis. Ebben az értelemben a hagyoméanyos iskola belsé
viliga semmiképpen nem nevezhet6 demokratikusnak, és
nyilvinvald, hogy az iskola 4ltal kdzvetitett gondolkodasi
és viselkedési mintdk is nagyrészt a kordbbi évtizedek ke-
ményebb vagy puhdbb diktatdrdinak viszonyait tiikrézik.
Jél tudjuk,® hogy rendszerviltas el§tt a magyar kézoktatds
»rejtett tanterve” (tarsadalmi mintadtadési programja) a
politikai rendszer legitimaldsa, az allampolgari lojalit4s
és bizonyos mértékben a nemzeti identitis megalapozisa
volt. (Kézismert, hogy még a mult szdzad hetvenes éveinek
matematikapélddiban is felbukkantak ideologikus felhan-
gok.) Ennek megfeleléen a korabeli 4llampolgari nevelés
tokéletesen megfelelt az akkori politikai rendszer érdeke-
inek: passziv, 6nallé gondolkoddsra és felel§sségvallaldsra
kevésbé szocializalt, jogaikat alig ismerd ,,4llamositott”
polgérokat, alattvalékat ,termelt”. A magyar tirsadalom
demokratikus 4talakitisinak igénye azonban alapjaiban
értelmezte at az allam és az (dllam)polgéar viszonyat, a tarsa-
dalom értékrendjét, erkolesi és jogi viszonyait. Nyilvinvald
lett, hogy a kordbbi oktatasi szemlélet mind tartalméban,
mind médszereiben alkalmatlan az 4j tirsadalmi sziikségle-
tek kielégitésére: az 6nélléan gondolkodé, villalkoz6 szel-
lemd, jogaikatismeré, a tirsadalmi egytittélési szabalyokat
kolcséndsen gyakorlé (allam)polgarok nevelésére.

II. A tirsadalom demokratizaléd4sinak masik fontos
kihivisa az, hogy az elmult évtizedekben fokozatosan
megviltozott a tdrsadalom szerkezete, illetve a tirsadal-

$ Szab6 Laszl6 Tamas: A ,rejtett tantery”. Budapest, 1988, Magvetd
Kiadé (Gyorsulé idé).
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mi viszonyokrdl alkotott felfogdsunk. Ma mir egyre szé-
lesebb kérben elfogadott nézet az, hogy multikulturalis
tarsadalomban éliink. Mi jelent ez? A korabbi — elsésorban
nemzetillami - felfogisok igyekeztek azt a litszatot kelteni,
mintha a tirsadalom [ényegében hasonlé érdekd, hasonlé
kultirdja homogén csoportként miikédne. Legfeljebb a
tobbségi csoport mellett 1étezik egy elhanyagolhaté ki-
sebbség, amely majd Ggyis asszimililédni fog a tébbség
kultirajahoz. Az Gn. tirsadalmi osztilyszemlélet is legfel-
jebb hirom-négy modellszertien definidlhaté csoportra
osztotta a tirsadalmat. Ma mér egyre inkdbb ugy latjuk,’
hogy minden tirsadalom roppant sokféle etnikai, szocidlis
(szub)kulturalis kozosségbdl, érdeklédési csoportbél all,
ésatirsadalom erejét épp az adja, ha ezek a kiskozosségek
megértik egymast, és egytitt tudnak mikédni.

A multikulturilis tirsadalomszemlélet kialakuldsa legalibb
két nagyon fontos tertileten érinti a magyar kézoktatast:
1. Egyrészt abban, hogy a tirsadalomtudoményokban - el-
sésorban a térténelemoktatdsban — meglévé tradicioné-
lisan homogenizalé nemzetillami szemlélet mindink4bb
tarthatatlanni valik, mivel nem fér bele az un. ,tobbes
identitds”. Gondoljunk csak péld4ul arra a
— magyarorszagi roma, svib stb. allampolgarra, aki tor-
ténelemkoényvében azt olvassa, hogy ,8seink a Karpat-
medencébe a Vereckei hagén keresztiil érkeztek Arpad
vezetésével”, vagy
- karpataljai magyarra, akit Magyarorszdgon sokan
srosszmagyarnak” tekintenek, ha megtanul ukranul,
ruszinul, vagy
— szlovékiai szlovék polgarra, aki szivesen tekintené ko-
z6s értéknek a magyar koronat, az Arpad-hazi kiralyok
,orszagépits” tetteit, de ezt mi kizdrélagosan (etnikai
és politikai értelemben is) magyar értéknek tekintjiik,
vagy
° ,Kisebbségekbdl 4116 tirsadalom”. In. Komoréczy Géza: Be-

zdrkigds a nemseti bagyomdnyba. Budapest, 1992, Szdzadvég Kiadé.
(Metamorphosis historiae)
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- magyarorszigi polgirra, akinek 8sei kézott szimos ,,tot
atyafi” volt, de ezt a kulturalis gazdagsigot ma nem
igazin meri véllalni, mert akkor esetleg nem igazin
tekintik magyarnak.

2. Mésrészt abban, hogy a magyar iskolarendszer nem
hunyhat szemet afél6tt, hogy a globaliz4ciés folyamatok
eredményeképpen tirsadalmunk valéban egyre sokszi-
nlibbé vélik. Egyre markinsabban fogalmazzik meg
sajat arcukat, méssdgukat a kiilénb6z6 magyarorszigi
kisebbségek, mind nagyobb szimban érkeznek hozzink
kilfsldi munkavéllal6k, menekdltek letelepedni vigyd
vallalkoz6k és nyugdijasok. Ezek a véltozdsok nagyon
komoly egytittélési kérdéseket és gondokat vetnek fel a
magyar tirsadalom szdmara, amelynek kezelésében az
oktatasi rendszernek is ki kell vennie a részét. Kétszere-
senis. El8szoris abban, hogy segitenie kell a felnévekvd
genericidkat a multikulturilis szemlélet elsajatitisaban,
azidegen kultarik sajitossdgainak megismertetésében,
valamint az egyiittélés demokratikus mintdinak gyakorla-
saban. Masrészt abban, hogy fel kell készitenie a minden-
kori didkokat arra, hogy ,Magyarorszdgon kivil is van
élet”, ahol turistaként, vallalkozéként, a magyar kultira
képviseléjeként meg kell 4llniuk a helyiiket (nyelvtanu-
lis, akilonbézé kultardk megismerése, a demokratikus
egyiittélési formak elsajatitasa stb.)

Erdemes ebbdl a szempontbél néhany példit megvizs-

gilni:

— A gyingyisi kérhdgban nemrég legaldbb barminc roma s3dr-
masgdsi sgemély jelent meg, bogy egy hogzdtartozdjukat meg-
ldtogassdk. Az idds asszony agonban nem sokkal ldtogatdsuk
eldtt meghalt. A baldlbir sokkolta a népes rokonsdgot. Roma
szokds sgerint Fiabdlva, rubdjukat megsgaggatva ott a folyosin
gydiszolni kezdték a nénit. A kdrhdz bigtonsdgi brei a nagy kia-
bdlds é felfordulds miatt kibivtdk a renddrséget. A renddrik
kiérkezése utdan nem sokkal verekedés kegdddits. A jardrik végiil
at roma sgemélyt dllitottak eld. Onnan a kora esti rdkban
engedték ki dket. Tény ag is, hogy ag clédllitottak egyikét, a



Globdlis kihivasok és a magyar iskolarendszer

gyongydsi Kanalas Rafielt mentéantd vitte el a kapitdnysdg-
76l és szdllitotta dt a batvani kérbdgha. A tirténet sgerepldi
egymdstl eltérden emlékegnek ag eseményekre. Annyi bigtos:
a kdrhdzban timegverekedés volt, amelyben legaldbb nyolc
ember megsériilt. A vigsgdlat megkezdddits. A kérbagi vezetdk
agt fontolgatjik, hogy a jovében clkiilinitenck majd egy kiilin
termet a roma gydszoldknak, bogy azok ne avarjik a kérbdsg
rendjét é nyugalmit.

— Kagismert, hogy a kinai konyba nagyon sok olyan éldlényt — ki-

gY0t, cserebogarat, eggotikus dllatokat é nivényeket — hasgndl
fol, amelyek szgmunkra idegenek és tibbnyire ebetetlennek
tiinnek. Sokdig nem is volt baj a magyarorsgdgi kinai vendég-
l6kben, a magyarok a szgmukra még elfogadbati ételek koziil
vdlogattak, ag itt A6 viszonylag kisebb sqdnii kinai vendégek
visgont a sajdt ,,csemegéikbdl” kérbetick. A Magyarorsydgon
i kinaiak létsggmanak novekedésével agonban megjelent a
kibékithetetlen probléma: a kutya. A kinai konyba sgdmdra
ugyanis a kutya is ,inyencfalat”, mig a magyar kizizlés elitéli
a kutya delemként vald felbasgndldsdt. Sgaimunkra dllatkingds
ag — és a torvények is tiltjak — hogy egy kutydt agért tenyés-
szenek, hogy agtdn megegyék. Mit tegyenck ilyen belyzetben a
kinai szakdcsok? Mit tehetiink n2i?

— Egy arab orszdghan vendégldt nyitott egy magyar villalkozs,
aki a magyar konyha remekeivel sgerette volna megismertetni
a helybélieket. A tervegett ételek jelentds résgét agonban még
ag élapra sem merte kitenni. Arab bardtai ugyanis figyel-
metették, hogy a sertéshdl késgiilt ételek miatt mdr sgakdcsot,
[felszolgdlot sem fog kapni, nem is besgélve arrdl, bogy a helybeliek
messgirdl el fogjdk keriilni ag éttermet, ba kideriil, hogy ott a
mobameddnok dltal tisgtdtalannak tartott disgnit sgolgdlnak
[fel. Avdllalkogg toprengeni kegdets. Lebet-e a magyar konybdt
bemutatni sertéshiis nélkiil? Elhisgik-¢ neki, bogy nens fog ser-
téshiist feldolgogni? Mit mondanak, majd ag arra jaré magyar,
illetve enrdpai vendégek?

III. A térsadalom demokratiz4l6dasi sziikségletei még
egy nagyon fontos ponton ,tdmadjik” a kdzoktatds alapvetd
hagyominyét. Nevezetesen a tirsadalmi szerepvillalds
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terén. A tradicionalis értelemben felfogott iskola ugyanis bi-
zonyos mértékig elkiiloniilt kulturilis sziget volt kdzvetlen
tarsadalmi kornyezetében. Mivel miikédését nagyobbrészt
kozpontilag szabilyozték, ezért csak esetlegesen, informé-
lisan kapcsolédnak a helyi térsadalom speciélis igényeihez,
sziikségleteihez. Gondoljunk csak a tradicionilis gimnaziu-
mokra, amelyek a ,tudds és a szellem varaként” magasodtak
ki kérnyezetiikbél. ,Vaskos béastydikkal” védték meg a
bennlévSk nyugalmat, magas szintl értékrend;jét és tuddsat
akiilvilig zlirzavaros hétkdznapisiga ellen. A hagyoményos
kézoktatdsi szemlélet nem igazén ismeri és gyakorolja a
kolcsondsségre éptild mellérendel8 viszonyrendszereket,
ebben avildgban sokkal inkdbb a hierarchikus ala-féléren-
delt kapcsolatok jellemz8ek: az iskoldk nagymértékben
fiiggenek az 6nkormanyzatoktdl, mikdzben a sziilk felé
inkdbb a hatésdg szerepét szeretik eljatszani.

A magyar tirsadalom demokratiz4lisa azonban egyre
inkdbb aztigényelné, hogy az iskolak a kordbbiaknil jéval
nyitottabba viljanak kézvetlen kérnyezetiik felé, és jéval
szervesebben integrilédjanak a helyi tirsadalomba. A mé-
lyebb demokratikus hagyomanyokkal rendelkezd tirsadal-
makban azt lithatjuk, hogy a mi gyakorlatunkhoz képest
jéval szorosabb és partneribb viszonyban 4ll egyméssal az
iskola és a helyi tirsadalom intézményrendszere, ami mind
akét oldal szimara kedvez6. A partneri kapcsolat révén az
iskola j6val tobb timogatast kap a kiilonbéz4 civil szerveze-
tektdl, a sziil8ktdl, a helyi médiitdl, mialtal biztositani tudja
adidkok gyakorlatkézeli oktatasat és nevelését (projektek,
karitativ, illetve kérnyezetvédelmi tevékenységekben vald
részvétel). Ugyanakkor a helyi tarsadalom is gazdagodik az
iskola kozvetlenebb tirsadalmi szerepvéllaldsa révén.'

10 Ebben az esetben az egytittm(ikddés szerves jellegén és a part-

neri viszonyan van a hangsuly, hiszen jél tudjuk, hogy az iskola és a
pedagégusok korabban is fontos kulturélis szerepet jatszottak egy-
egy telepiilés életében. A partneri egyiittmtikédésre jé példa az an.
Altalinos Miivel8dési Kozpont (néhany Magyarorszagon is talalhat6
beléle — Pécsett, Debrecenben —, amely kozds fenntartis alatt miikodtet
iskolat, kényvtirat, mtvel6dési hazat, civilkézpontot stb.).
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Szocializdcids problémdk — az iskola neveld

funkcidjénak véltozdsa(i)

Az elmdlt évtizedekben nagymértékben megvaltozott a
felnévekv6 nemzedékek szocializicidja, amitalin a ,legdri-
maibb” tirsadalmi kihivis a kozoktatds szdmara. A tirsa-
dalom atomizalédésa, a nagycsaladok szétesése, a média
szocializaciés szerepének robbandsszer(i térhéditisa alap-
jaiban valtoztatta meg a fiatalok szocializ4ciéjinak folya-
matit, illetve az iskola nevel funkciéjit.

L. Itt mindenekeldtt a tirsadalmi értékrend megvalto-
zéséval érdemes foglalkozni. Amikor a hagyoményos isko-
larendszer szemlélete és alapstruktarija kialakult, tobbé-
kevésbé 6sszhang volt a csalddi nevelés és az iskolai nevelés
kozott. ,Faragjon embert ebbél a gyerekbdl Tanité Ur”
(vagy Mester Ur!) — készon vissza ez a harménia egy-egy
Moéra Ferenc novellabdl. Az iskola, illetve a tanirok tobb-
nyire szdmithatott a sziill6k timogatdsira — akik persze
csak kiilonleges helyzetben mertek ujjat hizni az allami
hivatallal -, a sziil6k pedig t6bbnyire szimithattak az iskola
jéindulatéra, egytittmikodésére. A tradicionilis értékrend,
az 4ltalinos muveltség és a tirsadalmi érvényesiilés dssz-
hangja biztositotta a pedagbgusok hitelességét és presz-
tizsét, valamint az iskola neveld funkciéjanak tirsadalmi
megbecsiilését. Szorosan ehhez tartozott az is, hogy az
iskolarendszer sziiletésekor a pedagbgus még Ur volt, un.
ynadrigos ember”, aki — ha nem is anyagilag — valamilyen
formdban a tirsadalom ,felsé-kdzéprétegéhez”, elitjéhez
tartozott. Ez a tdrsadalmi helyzet alapozta meg a pedagé-
gusi hivatis (nem szakma) karitativ, segit jellegét — gondol-
junk ismét csak Méra Ferenc szivbemarkol6 novelldira.

Apiacgazdasig szerepének er8sédésével és a tirsadalmi
viszonyok differencidlédaséval pirhuzamosan a csaladi és
iskolai szocializdcids folyamatok 6sszhangja fokozatosan
felbomlott. A sziil8k egyre kevésbé fogadjik el megfelleb-
bezhetetlen tekintélynek a pedagégusokat, a pedagégusok
pedig ugy érzik, hogy egyre kevesebb timogatést (sokkal
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ink4bb terheket) kapnak a sziil6kt6Sl. A problémak mogott
nagyobbrészt az 4ll, hogy fokozatosan megviltozott az
értékrend. Kordbban a tirsadalmi sikeresség, el6rejutéds
szorosan 6sszefiiggott az altalinos miveltség megszer-
zésével, illetve a tirsadalmi szabdlyok betartdsival, ezért
az iskola a tirsadalmi mobilitds megkeriilhetetlen! része
volt. Ma mar azonban azt tapasztaljuk, hogy a tirsadalmi
érvényestilésnek mésféle atjai is vannak. S6t! Sajitos ,vad-
kapitalizmusunkban” az alapvet6 egyiittélési szabalyok be
nem tartisa sokszor kifizet6débb, a mtveletlenség pedig
nem feltétleniil hitriny. Ebben a helyzetben nyilvinvaléan
egyre nehezebb helyzetbe kertilnek a pedagégusok, akik
a muveltség értékét és hatalmit, a tirsadalmi szabdlyok
betartdsinak sziikségességét (,,Legyetek jok, ha tudtok...”)
hirdetik, mikdzben tirsadalmi presztizsiik és anyagi hely-
zetiik egyre romlik.!

Vizsgaljunk meg erre a helyzetre is egy — akar tanithaté —

dontéshelyzetet:
Az utdbbi egy-kér évben nagyon sok panasz volt a tigennégy éves Janos
Ora alatti viselkedésére. Nenz volt bajlandd két percnél tovdbb nyu-
godtan vilni. Larmds és durva volt. Festéket intitt egyik osgtalytdrsa
rajzaira, leszaggatta a fali dekordcid egy részér. Ellopta ag ebédpénzt,
durva syavakat hasgndlt ag igazgatobelyettessel szentben. Es a lista
naprél napra hosszabb lett. A3 igazsdghos az is hoggd tartogik, bogy
Jédnosnak is megvolt a maga baja. Azdta vdltogott meg, bogy a sgiilei
elvdltak. Es, bar mindex mdr tobb mint egy éve tortént, még mindig
rettenctesen bidnygott neki ag édesapja, bar soba el nem ismerné.
Az édesanyja pedig, egy felnevelni vald csecsemdbvel és egy mellékdlldssal

It Ezmég akkorisigaz, ha tudjuk, hogy a mindenkori elit az iskola-
rendszert sok esetben ink4bb csak eszkézként, intézményes szir6ként
hasznélta a tirsadalmi mobilitds szabélyozédsira: nem a tudds meg-
szerzése volt a f6 cél, hanem a diplomahoz valé jutds, ami biztositotta
a tarsadalmi elémenetelt. Mindez az iskola, illetve a pedagégusok
presztizsét nem igazédn befolyasolta.

12 Erdekes pedagégiai helyzet, amikor az iskola parkoléjiban egy-
egy tanari Wartburgok, Skodak és Suzukik mellett megjelennek a
diakok altal vezetett Audik, Volvék és Mercédeszek.
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a vdlldn, nem csoda, ba inkdbb bagyta, hogy Janos tegyen mindent
11gy, ahogy neki tetsyik.

A tandrok diihisek voltak. Ossgehivtak egy értekegietet, bogy neeg-
mondjdk ag igazgatondnek, nem bajlanddk tovibb tanitani Janost.
Sajndltdk ugyan a fiit csalddi problémdi miats, de gy gondoltik,
hagy el kellene tavolitani Janost az iskoldbol: résghen agért, mert nem
hagyja tanulni a tbbi gyereket, résghen pedig azért, mert a tandrok
idejének nagy része agzal telt el, hogy megprobdlidak megfékegni Janos
diibrobamait. Janos édesanyja nem értett egyet a tandrokkal. Bement
ag iskoldba és megmondta azg igaz gatoninek, bogy Janosnak ugyanolyan
joga van megfeleld oktatdshog, mint barmelyik mdsik gyereknek. Janos
nem kivetett el semmai olyasmit, amit mds gyerek ne kivetett volna
el. Kifejtette, bogy Janossal mdsként kell foglalkozni, kiilin segitségre
volna sziiksége problémidi megolddsibog. Az igaggatond igyekezett
megértd lenni a gyermekeit egyediil neveld anydval, és alegkizelebbi
tantestiileti értekegleten felvetette, hogy ag iskola alkalmaggon egy
gy0gypedagigust, aki majd Fiilin foglalkozik a nebegen nevelbetd
gyermekekkel, tibbek kigitt Janossal is. Amikor egt meghallottdk a
tandrok, kitirt a felbaborodds. A kiilon gydgypedagdgus alkalmasgisa
ugyanis agt jelentette volna, hogy a tibbi gyercknek kicsit nagyobb
Létsgandi osgtdlyban kellene tanulnia. Ex megnebezitette volna a ta-
ndrok dolgdt is, mivel igy egy-cgy gyermekre a tandr idejébél kevesebb
Jutott volna, mint kordbban. Igagsdgtalan — érveltek a tandrok —,
hagy Janossal kivételegzenck, csak agért, mert rossg a magaviselete.
Nenz érdenli meg. Inkdbb tavolitsik el ag iskoldbil. Az igaggatind
kinos helyzetbe keriilt.

I1. A kézoktatdsi rendszer masik alapvetd gondja abbél
adédik, hogy szocializaciés értelemben egyre gondozatla-
nabb gyermekek érkeznek a csaldidoktdl, ami nagymérték-
ben megndéveli és az iskola, illetve a pedagégusok szociilis
és mentalhigiénés feladatait. Ennek a tébblettehernek a
cipelésére azonban a hagyominyos témegiskolai intéz-
ményrendszer nem igazédn alkalmas, hiszen ezek a problé-
mak — szocidlis hatrinyok, tanuldsi nehézségek, gondolko-
dési-, kulturalis-, kommunikaciés gondok stb. — csak egy
roppant rugalmas és differenciélt intézményrendszerben
kezelhetb6ek hatékonyan. Sem a szaktanarok, sem a direkt
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neveléssel megbizott osztalyfénokok nincsenek felkészitve
arra, hogy a ma mér normélisnak nevezett, tdlhajszolt vagy
éppen csonka csaladokbdl jové didkok lelkét és viselke-
déskulturijat gondozzak, kulturilis- kommuniké4cids- és
tanuldsi hitrinyait kiegyenlitsék, beilleszkedési zavarait,
aszociélis viselkedését kompenziljak. Raadasul — a térsa-
dalom differenciilédasival pairhuzamosan — Gjabb és Gjabb
tarsadalmiigények, kihivdsok jelennek meg az iskolikban,
amelyek a hagyoméinyos pedagégiai ,technolégidkkal”
mar alig kezelhetéek: egy iskolai osztilyban kell helyet
biztositani a szocidlisan hitrinyos roma tanulénak és az
elfoglalt villalkoz6 anyagilag elkényeztetett, de minden
egyéb teriileten elhanyagolt gyerekének; a mozgassériilt,
vagy éppen vak kisdidknak, az Erdélybdl 4ttelepiilt félénk
kislainynak, vagy a kinai kisfianak...

Az egységes rendben szervezett tdmegiskolai szemlélet és
struktara ezzel a sokféleséggel nem igazén tud mit kezdeni.
Atandrokt6l — barmily lelkiismeretesek is — nem vérhaté el,
hogy egyszerre legyenek a drogprevencid, a diszgrafia, aro-
molégia, sinolégia szakemberei, az integricié megszallottjai
és szaktirgyuk kiemelkedd egyéniségei. Az ilyen jellegl
tarsadalmiigényekre és szitkségletekre iskolarendszer csak
abban az esetben tudna valéban hatékony vélaszokat adni,
ha a kézoktatis egészének céljait és struktardjit formalisan
is kib&vitenék ebbe az irdnyba. J6l példizzak mindezt az
utébbi évek angolszdsz oktatispolitikai térekvései, ame-
lyek egyrészt a tirsadalmi kohézié erdsitését tekintik a
kozoktatds alapvetd céljanak és feladatdnak, masrészt pe-
dig az oktatds személyessé tételét (egyénre szabottsigat)
szorgalmazzik.”®

13 A témegiskolai szemléletet meghaladé felfogést jol szemléltetiaz
egyik amerikai oktataspolitikai program cime: Egyetlen gyermeket sens
hagyunk magunk magétt. (No child left bebind.)
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A globalizacié kdzvetlen tarsadalmi

és oktatdsi hatdsa(i)

Ahagyoményos magyar oktatési rendszer alapvet6 szemlé-
lete és struktirija abban a korszakban alakult ki, amikor a
tomeges iskoldztatds alapvetd ideoldgiai funkcidja a nem-
zetdllami kozosség megteremtése volt. Ezek a nemzetéllami
keretek azonban ma sok esetben nem tudnak mit kezdeni
a globalizicié kihivasaival. Azzal a ténnyel, hogy a témeg-
kommunikécié, illetve a motorizécié révén tigabbi vilt
gondolkodisi horizontunk; hogy a kérnyezeti kataszt-
réfak, illetve a kérnyezetkarosité emberi tevékenységek
(Csernobil, tiszai cidnszennyezés stb.) csak nemzetkozi
szinten orvosolhatéak; hogy Gjabb kézosségek (példaul
kézép-eurdpai polgar, eurépai polgar) tagjaként, Gjabb
identitdsaink keletkeztek. A tradicionélis viligban példdul
egy ifjt énekesnek vagy focistanak legfeljebb az adott varos,
régié legjobbjaival kellett versengenie. Ma mér a ,,globalis
falu” sztdrjai - Madonna, Ronaldhino — a kihivék és ver-
senytérsak. Az egyre attekinthetetlenebb informéiciédram-
las, kultirank mérhetetlen térbeli és idébeli kibéviilése
sziikségképpen it kell hogy értelmezze sajat helytinket és
identitasunkat, valamint a nemzetallami keretek kozott
kialakult oktatdsi rendszeriinket.

A hagyomadnyos tomegoktatds tanitdsi és

tanulasi ,technolégidjanak” elavulasa

Tantargyat, osztdlyt, vagy didkot tanitunk?

A magyar kozoktatds alapvetd szemlélete és szerkezete a
19. szdzad misodik felében, lényegében a kiegyezés utin
alakult ki. Ennek a korszaknak az alapvetd ideolégiai
célja az volt, hogy a meglehetbsen heterogén térsadalom
(magyarok, svabok, zsidék, tétok stb.) sziméra egységes
alapmiveltséget, k6z6s (dllam)nemzeti tudatot és nyelvet
teremtsenek. Ennek a homogenizalé célnak kivaléan meg-
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felelt az a — maga kordban roppant korszertinek mondhaté
— tdmegoktatisi technolégia, amellyel viszonylag gyorsan és
standardizaltan lehetett 4tadni nagy tomegeknek a kézpon-
tilag meghatérozott ismereteket. Mindez azt feltételezte,
hogy a didkok feje ,iires edény”, amelyet az egységesen
képzett, egységesen tanit6 taniroknak meg kell télteniiik
ismeretekkel, tudoménnyal. Az ilyen jelleg(i centralizéltan
mikodtetett rendszernek a legfébb sajitossdga tehit az,
hogy a korcsoportokra lebontott egységes tananyagot,
ismerethalmazt homogénnek tekintett tanulécsoportok
szdméra kdzvetiti. Mindezt j6l szemlélteti a ma is gyakori
tanari szé6hasznilat: ,,... torténelmet, kémiit stb. tanitok”;
»---a hetedik bét tanitom” — nem pedig az eltéré készsé-
gekkel és motivécidkkal rendelkezd gyereket, vagy didkot.
Jellemz8 médon a pedagdgusok felkészitése sem gyer-
mek-centrikus. Nem a kiilénb6z6 el8torténetd, igény és
képességli gyermekek tanitisira készitik fel a leendé pe-
dagbgusokat, hanem egy-egy tantirgy szaktudomanyosan
korrekt kézvetitésére, illetve egy-egy osztalyban tartott
tanéra megtartasara.

A mennyiségi tuddsitaddsra koncentril6 hagyoményos
iskolarendszer természetesen nagyon komoly sikereket ért
el az elmult b6 évszidzadban. Ennek a ,pedagdgiai techno-
légidnak” koszonhetben hatalmas tomegek véltak iréstu-
dévi, megvalésult a kézos nyelv és kozos alapmiiveltség
célkitlizése, az emberek tobbsége képessé valt a modern
kultira, atudominyos eredmények és a mtivészeti alkot4-
sok befogaddsira. Nem vitds tehat, hogy azilyen jellegli pe-
dagdégiai gyakorlat tovibbra is fontos szerepet fog jitszani az
iskolakban. Ugyanakkor azonban egyre inkébb ldtjuk mér
a hidnyossagait is. Az egyre differencidltabbd vil6, egyre
t6bb speciilis igényt megfogalmazé tirsadalmi elvirisokat
mindez mir egyre kevésbé elégiti ki. Hasonl6képpen nem
lenne igazén sikeres egy étterem, amely korcsoportonként
csak egyféle ételt, mentsort kindlna, barmilyen tigyes teri-
tési és kiszolgélasi technikikkal prébalkozna.
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A tantdrgyi szerkezet nehézségei

A hagyomiényos iskolarendszerben a tantirgyi struktdra
az egy tudomény-egy tantirgy elvére épiilt, ami azt jelen-
tette, hogy minden tantirgy egy-egy akadémiai tudomény
leegyszerisitett viltozatinak felelt meg. M4s széval a tan-
tirgyak 1étét és tudoményos jellegét egy-egy tudominyig
legitimalta. Napjainkra mindez meglehetésen attekinthe-
tetlenné vilt.

— Egyrésztazért, mert az elmult évszdzadban a kiilénb6z4
tudomiényagak is nagymértékben differencidlédtak,
szamtalan kordbbi hatartertletbdl 6néll6 akadémiai
tudominyig lett.

— Misrészt azért, mert a kiillénb6z6 szaktudomanyoknak
megfeleld tantirgyak egyre reménytelenebb helyzetben
prébaljik kozvetiteni a mindinkdbb gyarapodé és diffe-
rencial6dé tudomanyos vivmanyokat. A leegyszer(sitett
wvégeredményeket” tartalmazé iskolai tudds igy egyre
messzebb keriil az adott szaktudomanyok csuicsaitél,
mikdzben egyre elviselhetetlenebb terhet rak az adott
tertilet irdnt kevésbé érdekl6dé didkok tobbségére.

— Harmadrészt azért, mert az egyre névekvd ismeretanyag
miatt a didkok tobbségének — az elit kivételével - nincsen
médja arra sem, hogy az adott tudomanyos-tantirgyi
teriilet szakmai protokolljit, vizsgalédasi médszereit
elsajititsa és begyakorolja.

— Negyedszer azért, mert az iskoldban megszerzett — szak-
tudomanyosjellegli — tudis nagyobbrészt el is avul mir,
mire a didk elvégzi az iskolat. Az emberek tdlnyomé
tobbsége az iskoldban tanult tudasnak (informéaciénak)
legfeljebb csak téredékét hasznilja fel.

— Otddszor azért, mert a merev tantargyi strukttra altal
kozvetitett ismeretek tébbnyire nem kapcsolédnak éssze
adidkok fejében egységes, koherens tuddsrendszerré. Az
egymist6l tantirgyanként elkiiloniilé ,z4rt tuddscsoma-
gok” legfébb hitrinya az, hogy a megszerzett ismeretek
nem kapcsolédnak életszertien dssze: a valds életben a
dolgok komplex médon kertilnek elénk.
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Akdzép- és felséoktatds ,eltomegesedésével” kérdésessé
valt a hagyoményos elitjellegt iskolai szemlélet fenntart-
hat6siga." Ebben a helyzetben ugyanis a maximalizdl4sra
torekvé tantirgyi szerkezet — ,a minél t6bbet megtanita-
ni a sajit tantdrgyunkbdl, amely az 4ltalainos miveltség
fontos eleme” — egyszerre produkél pazarlé talképzést
és hidnyt.

Tanar, tandéra, osztdlyterem

Ahagyomaényos iskolarendszer vitathatatlan ,,szenthdrom-
saga”, hogy azigazdn hatékony tanulés az osztilyteremben,
tanérin valésulhat meg tanar segitségével. E mogott az
iskola-centrikus tanuldsi szemlélet mogott az a feltevés is
hazédik, hogy az igazdn érvényes és tudomanyos tudést
lényegében csak az iskola tud kozvetiteni: az iskola tehét
lényegében monopolhelyzetben van mind az 4tadandé
tud4s tartalmat, mind médszertanat illeten.

Egyre nyilvinvalébb azonban, hogy a kiillénb6z6 ti-
pust tudésfajtik dtaddsnak nagyon sok hatékony forméja
van, és a feladatunk éppen az, hogy a kiil6nb6z6 formak
kozott megtaldljuk az igényeinknek leginkabb megfeleld,
leginkébb adekvat formét (egyéni tanulds, tivoktatas stb.).
Valészintsithetd, hogy a hozzdnk érkezé informéacidknak
ma mar nagyobb hinyadit kapjuk a témegkommunikéciés
rendszer kozvetitd rendszereibdl, mint a hagyoményos
iskolai oktatdsbdl. A most kibontakoz6 informécids tirsa-
dalomban aziskola feladatai is virhatéan médosulnak: nem
azinformici6itadds mennyiségére kell majd koncentralnia,
hanem az alapészségek fejlesztésére, hogy a felnévekvd
nemzedékek szelektilni tudjanak az informéciéaramlds
egyre attekinthetetlenebb dradatdban. Ehhez azonban
az sziikséges, hogy az iskolarendszer, a tandrok képesek

1 Afels@oktatis szerkezeti dtalakitisa — az Gn. bolognai folyamat —
egy id6 utdn nagyon nehéz helyzetbe hozza majd az tn. elitgimnaziu-
mokat, amelyek képzési szinvonala sok esetben mar most meghaladja
egyes f8iskolék tanitsi gyakorlatat.
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legyenek elfogadni monopolhelyzetitk megsziinését az
informécié4tadasban, és partneri viszonyt alakitsanak ki
a kilénb6z6 témegkommunikéciés halézatokkal.

€lméleti tudds — tapasztalati tudas

Atradicionélis (példaul a térzsi vagy a paraszti) tirsadalmak-
ban a tudés, illetve a tanitds mindig konkrét tevékenységre
épiilé tapasztalati tudds, illetve tanitds volt, amelyet az ifjak
kozvetlentil a sziileik mellett folytattak. Mar a gyermekek
jatékai is a feln6ttek vildgit utinoztik — babak, falovacs-
kak, fakardok, kis szerszdmok —, hiszen késébb tébbnyire
sziileik mesterségét folytattik. A felnévekvé nemzedékek
sziileik, rokonaik mellett a gyakorlatban sajititottik el
mindazt, amire a kés6bbiekben sziikségiik volt. A felndttek
persze vigyaztak arra, hogy fokozatosan terheljék az ifja-
kat: a nemesifja el8szor apréd, majd fegyverhordozé lett,
s csak hosszas vizsgdk utin mehetett 6néll6an is csatiba;
a parasztfitk el8szor csak ldbatlankodtak apjuk kériil a
foldeken, majd bojtdrkodhattak, aztdin méar 6néll6an libét
is 8rizhettek, s csak j6 sokdra biztik rajuk a nydjak, konddk
6néllé brzését.

A 19. szdzad végén kialakulé altalinos tdmegoktatas
— természetesen a szakképzést kivéve — 1ényegében szakitott
a tevékenységen keresztiil torténd tapasztalati tanuldssal.
Ennek okait itt most nincs lehet8ség kutatni, a szakitas
kévetkezményei azonban nagyon is érintenek benniinket.
Erdemes végiggondolni példaul az elmilt bé évszazad
dllampolgéri oktatasit és nevelését Magyarorszdgon. Bar
nagyon sokféle politikai kurzus valtotta egymdést, abban
szinte kivétel nélkil megegyeztek, hogy a fiatalok 4llam-
polgiri szocializaciéjit” nem tapasztalati Gton, hanem
elméletek, ismeretek dtaddsa révén gondoltik el. Kiilon-
b6z8 alkotmanytani, késébb pedig politolégiai ismeretet
kellett magukba szivniuk, mikdzben igyekeztek ket tivol

5 Ugyanez elmondhaté volna a ,tantermi kérnyezeti nevelésrél” is.
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tartani a tényleges tirsadalmi viszonyoktél, a kézélettél
és a valésigos felelésségvallalastdl. Azt hirdették, hogy
nagykortsigukig tokéletesen elegendd, ha politikailag
passzivak — késébb is inkdbb csak legyenek hallgaték —,
aztdn majd tizennyolc éves koruk utin egyszer csak aktiv
illampolgarokka vilnak. Legalabb ennyire demoralizalé
és bénit6 volt az is, amikor tényleges politikai felel&sség
és tevékenység nélkiili dlsdgos mozgalmi életre kényszeri-
tették a felndvekvs nemzedékeket. Nem csoda tehit, hogy
a mai magyar tirsadalomban él6 emberek politikai szo-
cializiciéja roppant felemds: erdsek vagyunk a ,kocsmai
politizélgatisban”, de gyengék a gyakorlati kivitelezésben
és a felel6sségvallaldsban.

A mélyebb demokratikus hagyoményokkal rendelkezé
orszdgokban a politikai szocializci6 a tevékenységeken
alapulé tapasztalati tanuldsra épiil. A pedagdgiai alapelv
az, hogy a didkok valamilyen formaban mér ifjd korukban
vegyenek részt a kozéletben, és sokféle elméleti és gyakorlati
tevékenységeken keresztil tanuljdk meg annak miikodését.
Ez kezdetben kiilénb6z6 projekteken val6 kézos dolgozést
jelent, ahol a tarsaikkal val6 egyiittmtikédést, kommu-
nikdciét és munkamegosztist gyakorolhatjik. Késébb a
didkonkorményzatban, civilszervezetekben, kérnyezet-
védelmi, vagy karitativ szervez8désekben, illetve a helyi
médidban véllalhatnak - életkoruknak megfelel — munkit.
A déntéshoz6i munka irdnt kilondsen érdeklédd didkok
— példaul Anglidban — a helyi 6nkormanyzatokban tevé-
kenykedhetnek didkképvisel8ként, ifjisigi tanadcsadoként.
Azilyen jellegti politikai szocializiciéban tehét nem az Gn.
nagypolitika eseményeire f6kuszal az iskola, sokkal inkdbb
ajobban 4tlathat6 helyi politikai viszonyokra. Ennek ered-
ményeképpen a didkok szdmara személyessé valik az aktiv
dllampolgirsig lehet8sége: a tarsadalmi felel8sségvillalds,
a kérnyezettudatos magatartds, az érdekérvényesités és
jogkovetés demokratikus tapasztalata.
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Paradoxonok haldjdban

Napjainkban paradox helyzet alakult ki a magyar kézok-
tatdsban. A viltozdsok sziikségességével és irinyaval val6-
szinlleg dltaldban és elviekben majdnem mindenki egyetért.
A gyakorlatban azonban ezek a véltozdsok a hagyoményos
magyar iskolarendszer minden elemével szemben éllnak,
és szinte minden elemét veszélyeztetik. A paradoxon abbdl
adédik, hogy az oktatasi rendszer egyfel 8l nem térhet ki a
valtozédsok elél — sét, szerepldi egyénileg még helyeselnék
is azokat —, masfeldl azonban az oktatisiigy valamennyi
szerepléjének érdekviszonyai a rendszer sajétos ,rejtett tan-
terve” miatt lényegében ellenéllnak a valtoz4dsnak. Naponta
tapasztaljuk, hogy az iskolarendszer belsd struktarija,
mint valami megkeriilhetetlen fitum megneheziti vagy
lehetetlenné teszi a kiillonb6zé jé szindéka térekvéseket.

Mindenki a médsikra mutogat, mikézben maga is részese, sét

sok esetben kedvezményezettje a strukttra (Iényegében)

véltozatlan fenntartdsinak. A végtelen szimu ellentmondas
koziil csak példaként emlitiink néhanyat.

— A sziil8k és a didkok tébbsége — mikdzben szidja az
ismeret-centrikus tantirgyi struktdrit, a didkok talter-
helését, a tanirok egyoldaly teljesitményelviiségét, az
iskolaval szembeni kiszolgiltatottsigét stb. — a felvételi
kényszerre, az eredményes szocializdci6ra és mobilitésra
hivatkozva elfogadja olyannak az iskolarendszert, ami-
lyen. Az aktivabb és tehet8sebb szl6k, illetve didkok
szdmara az utébbi idében a magin-, illetve alapitvinyi
iskolak jelentettek kibtivét a rendszer ellentmondésos-
sdga aldl.

— A szaktandrok tdbbsége — mikdzben szidja a tantervek
béklyéit, panaszkodik, hogy a felvételi kényszere miatt
nem tanithat fontos és hasznos ismereteket, kirhoztatja
az egyre neveletlenebb és motivalatlanabb didkokat
- szaktdrgya maximalizilaséban, a didkok terhelésének
névelésében, a hagyomanyos rendszer fenntartisiban
érdekelt.

— Az osztilyfénskok tobbsége — mikdzben joggal panasz-
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kodik elviselhetetlenné v4lé terheire (a csalddi nevelés
értékrendje egyre inkabb eltér az iskolai nevelés elveitél,
egyre tobb ,gondozatlan”, szocializalatlan gyerekkel kell
foglalkoznia stb.), valamint a kézvetlen nevelés oktatés-
politikai ellehetetlenitésére, nem tudja (nem is akarja) iga-
z4bdl partnerként, szovetségesként kezelni a sziiléket.

— Az iskolaigazgatSk tobbsége — mikézben szenved az
oktatdspolitikai, illetve iskolafenntartéi megszoritdsok-
tél, s joval tobb szabadsigot szeretne iskoldja sziméara —
igyekszik fenntartani a hagyomanyos hierarchikus vi-
szonyt az iskolan beldl.

- Aziskolafenntart6 énkormanyzatok tobbsége — mikéz-
ben kiemelt fontossdginak deklardlja kozossége sziméra
az oktatds fejlesztését, és joggal szidja a gyereklétszdm
csokkenésével parhuzamosan csékkend normativ ta-
mogatis rendszerét —a sajit koltségvetésébdl sem dldoz
atlagon feliil az iskola korszer(sitésére.

— Afels6oktatis képvisel8inek tébbsége — mikézben rém-
torténetekkel bombizza a sajtét az ,egyre romlé gyere-
kanyagrol”, a kdzoktatds egyre alacsonyabb szinvona-
l4r6l, a valtoztatds szikségességérodl — érdekei alapjin a
rendszer valtozatlan fennmaradasat védi.

- Atananyagfejleszték tobbsége — mikézben szidja az értet-
len, konzervativ tanirokat, igazgatdkat, akik a megszokas
langyos nyugalméban dolgoznak — sok esetben abban
érdekelt, hogy a tananyagfejlesztések épp hogy elkezd8d-
jenek, de ne fejezédjenek be, mert igy folyamatosan
munkét adhat maginak.

— Az oktatdsirinyitok tobbsége — mikdzben tgy litja, hogy
nagyra tord strukturélis reformjait és innovacios terveit
nem tudja megvalésitani a tandrok és a sziilék passzi-
vitdsa és ellendlldsa miatt — (sajatos kiildetéstudatbol
vagy praktikus megfontoldsokbdl) nem véllal tényleges
érdekegyeztetést: a parbeszédet inkdbb felmérésekkel
poétolja.

Nyilvinvalé, hogy ezeket az ellentmondasokat révid tivon
és részelemenként nem lehet feloldani. Hidba késziilnek
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fantasztikus tantervek és tantirgyi programok, ha nem
tarsulnak mellé taneszkozok, tandrképzések; hidba jelennek
meg a kézoktatdsban roppant korszer(i tantdrgyi tartalmak
és moédszerek, ha a ,fels6oktatdsi megrendelés” valtozat-
lan marad...; a sort vég nélkiil lehetne folytatni. Mindez
nagyrészt azért vezet paradoxonokhoz, mert a minden-
kori oktatdspolitika révid tivon szeretne eredményeket
elérni, vagy nincs elég ideje és ereje széles kor( stratégiai
folyamatok végrehajtasira. [gy a kiilonb6zé kampanyok,
kapkodé fejlesztések — minden jé szindékuk ellenére — csak
a felszinen ,karcoljak” meg a rendszert, az egész sziszté-
mit nem képesek dtformélni. S6t! Sok esetben egymis
ellenében hatnak.

Afolyamatosan kialakulé paradoxonok masik oka a kon-
szenzushidny. A kdzoktatas kiillénb6z6 szerepléi — didkok,
szilék, tanarok, igazgatok, iskolafenntartdk, tananyagfej-
lesztdk, a felsoktatis szerepldi, a kézoktatds irdnyitdi —
val6jaban nem biznak egymésban, és hosszt tivon nem tud-
nak és ténylegesen nem is akarnak egytittmtikédni. Ebbél
kovetkezben a részben centralizaltan, részben , laissez fair”
moédon mikodtetett oktatdsi rendszerben nem alakultak
ki hatékony érdekegyeztetési mechanizmusok. Igy nem
johet 1étre jél definidlhaté munkamegosztéds a kézoktatds
szerepléi kozott sem, mindenkinek a rendszer egészével kell
megkiizdenie ahhoz, hogy érdekeit, akaratat érvényesithes-
se. Amindenkori oktatasirinyitds igy érzi, hogy a tanirok
és a sziil6k konzervativizmusaval szemben kell ,,atvernie”
areformokat, a tandrok Ggy érzik, hogy az oktatdsirinyitis
korlitozza 6ndllésdgukat, a sziilék agy érzik...

Az oktatasi rendszer egészének szisztematikus atforma-
ldsa kilon-kiillén minden egyes szerepld erejét meghalad-
ja. Ebben a helyzetben azonban kialakulhat egy sajatos
ynegativ tirsadalmi szerz6dés”, amelyben a kdzoktatds
kiilonb6zé szerepli hallgatélagosan megillapodnak ab-
ban, hogy ha mar meghaladja az erejiiket a kozoktatés
magas szintl kézés mlikodtetése, akkor legalabb ennek
terhét és felel8sségét is levehessék magukrol. A problémak
sz6nyeg ala soprése, mitizaldsa kiilléndsen a rendszervaltds
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elbtti évtizedre jellemz8, amikor még viszonylag konny G
volt elleplezni az ellentmondédsokat. Az oktatésirdnyitas
szimtalan m6don deklardlta a rendszer egységét és a koz-
oktats fejlesztésének, modernizéldsinak folyamatossagit.
Ugyanakkor a kézoktatéds szerepl8inek tébbsége kozott
hallgatélagos kozmegegyezés jott 1étre az oktatési struktdra
valtozatlan fenntartisardl és a kontraszelekci6 elfogada-
sarél: ha nem beszéliink a problémékrél, ha nem kérjiik
szimon egymison a szakmai teljesitményeket, akkor a
probléma mintha nem is létezne. A struccpolitika helyett
azonban - 4gy gondolom — érdemesebb volna szembenézni

ezekkel a kihivasokkal.
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A normateremtés kényszere
és lehetdségei az anémidaban

— a fenntarthatésag normai

A hazai oktatdstigy el6z&ekben vizolt problémdinak ren-
dezése nem csak hazank 6n6s érdekei miatt fontos, hanem
azért, hogy Magyarorszig aktiv részese lehessen a globalis
problémik kezelésének. A globilis problémakkal kapcso-
latos nemzetkézi gondolkodas rdadisul irdnymutatast,
normékat is ad a problémak rendezéséhez. Az alabbiak-
ban ezért a legfontosabb és mindent atfogd problémakér,
a fenntarthat6sig problémakére felél tekintjiik 4t, hogy
milyen feladatai és lehet8ségei vannak az iskolaknak, Ma-
gyarorszigon éppugy, mint a vilaig birmely pontjin, vagyis
roviden vdzoljuk, mit izen a fenntarthat6sig pedagdgiija
az iskolaknak, és oktatasi rendszereknek.

- s

A fenntarthatésdag pedagégidja mint ideolégia

»A Fold életképességének, sokszinliségének és szépségének
megbvasa szent kételességiink.” (Fold Charta, 2003.)

Dekitél és miért kell megévni a Fold életképességét? Meg-
6vni olyasvalamit szokds, ami értékes, és fél8, hogy valaki
kart tesz benne. A Fold életképességének tehat értéket
tulajdonitanak a Charta szerz6i. Ezt az értéket az emberi
civilizdcié éltal okozott kérnyezetszennyezés és kornye-
zetpusztitds veszélyezteti. Réviden: a Fold életképességét
az emberiség érdekében, az emberiségtdl kell megévni.
Ez a gondolat mar énmagéban jol érzékelteti a fenntart-
hat6sig pedagbgisjanak alapvetd kettésségét. Egyfeldl az
életet mint értéket mutatja be, masfelél az emberi élethez
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kapcsol6dé szdmos tevékenységet mint kertilend8 nega-
tivumot tiinteti fel. Eletiink szerves része a motorizacio, a
fenntarthat6sig pedagbgidja mégis szimos negativumara
hivja fel a figyelmet. A fenntarthatésig pedagbgidja a mér
létez8 negativ magatartisformak leépitésétis meg kell hogy
célozza, de épplgy foglalkoznia kell a kévetendd cselekvési
mintdk kialakitdséval is. A fenntarthat6sdg pedagégidjanak
tehit mindenrél van véleménye, vagy legalabbis mindenhez
hozz4 tudja tenni a maga szempontjit.

A emberiség elétt 4116 legnagyobb kihivés jelenleg, hogy
képes-e életvitelét oly médon 4talakitani, hogy hosszt tivon
ne veszélyeztesse sajit fennmaradasit. Vagyis a fenntart-
hatésdg pedagdgidja mira a remény pedagbgidjava vilt.
Ma mir a fenntarthatésig pedagdgidjinak érvényesiilése
sziikséges ahhoz, hogy valdra véljon az emberiség birmi-
lyen reménye. Ha kudarcot vallanak a fenntarthat6sig pe-
dagdgiijinak eréfeszitései, akkor az emberi civilizaci6 akéar
elis ttinhet a Fold szinérél. A fenntarthatésig pedagdgiija
nem arrdl szél, hogyan védhetnénk meg a kornyezetet,
hanem arrél, hogyan védhetnénk meg sajit magunkat.
A fenntarthat6sig tehét alapvetéen nem a természet vagy
kornyezet, hanem az emberiség, a tirsadalmak fenntart-
hat6sagirdl szol.

Amint lathatjuk a fenntarthat6sig pedagégidja a nevelés
itfogb eszmerendszere, ideolégidja. Ez az eszmerendszer
azonban nagyon is prézai. Egyiltalin nem elképzeltidedkat
prébéal megvalésitani, hanem egyszerlien az emberiség
taléléséhez prébél hozzéjarulni a pedagdgia eszkdzeivel.
Amig az emberiség tulélése nem biztositott, addig nincs
értelme semmiféle ideol6gidr6l beszélni. Ha az emberiség
kihal, eltiinnek az eszmék is. A fenntarthatésig pedagdgi-
4ja tehat abban tér el az eddigi pedagégiai ideolégidktél,
hogy nem valamilyen embert, hanem magit az embert
fogalmazza meg célként. Az embernek ebben az ideol6gi-
dban 6nértéke van, fiiggetlentl milyenségétSl. Minden az
emberiség fennmaradédsinak van alirendelve.

A fenntarthatésdg pedagégidjinak sikere érdekében a
legtobben, mint példiul a mélyskoldgia hivei, gyokeres
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gondolkodasmédbeli véltozést siirgettek, siirgetnek. E val-
tozds lényege az élet minden forméja feltétlen tiszteletének
és megdrzésének etikija, melyet Albert Schweitzer mér
1923-ban kidolgozott, és a huszadik szizadon végigvonulva
egészen napjainkig meghatirozé filozéfiai alapgondolata a
kornyezet- és természetvédd mozgalmaknak. A kérnyezeti
kérdések etikai mivolta ma mar a kézgondolkodés sziméra
is nyilvanvalé.

Maésok viszont arra hivjak fel a figyelmet (példaul Heyd"),
hogy a meghirdetett erkélcsi fordulatnak eddig nem sok
jelét tapasztalhatjuk, ezért talin érdemes a jelenleg miksdd
etikdk keretei kozé illeszteni a fenntarthat6sig pedagé-
gidjinak értékrendszerét. Vagyis az énzésen alapulé, az
emberiség érdekeit el6térbe helyezé fenntarthatésig peda-
gb6gidjinak van esélye. Akkor van esélye a fenntarthat6sig
pedagégidjinak céljai elérésére, ha képes meggybzni az
embereket arrdl, hogy a fenntarthaté életmédok keresése
a sajat érdekeiket szolgélja.

Ahhoz, hogy meggy&zziik az embereket arrél, hogy valé-
jaban sajat érdekiik a tdrsadalmak fenntarthaté mikoédés-
mdédjainak kialakitisa, mindenekel&tt azzal kell tisztdban
lenniink, hogy miért is mikddtetik ma fenntarthatatlanul
a tarsadalmat az emberek, vagyis:

Miért alakult ki a kérnyezeti valsag?
Evolicidés magyardzatok

Az evoluciés pszicholdgia alapfeltevése, hogy az emberi
elme az evolacié termékeként, adaptici6 eredményeképp
jottlétre. Az adapticié azonban nem a jelenlegi kultarkér-
nyezetben zajlott, mivel a kulttra kialakuldsa evoliciés
léptékkel mérve tulsigosan révid ideje tértént. Néhdny

! Thomas Heyd: The Case for Environmental Mortality. In. Environ-
mental Ethics, 2003, Vol 25/1., 5-24.
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ezer év alatt nem torténnek olyan evoliciés véltozdsok, me-
lyek bonyolult agyi struktirak kialakuldsit eredményezik.
Ahogy az evoluciés pszichol6gia megalapitéi fogalmaznak:
»Modern kopony4nkban kékori elme lakik.”?

A fenntarthatésdg pedagdgija szempontjabdl kiilonds
jelent8séggel bir e gondolat. Az emberiség kultdra el6tti
élettérténetében tudomasunk szerint nem volt olyan mo-
mentum, mely a fenntarthatésdg pedagdgija céljit képezd
koérnyezettudatossig, kornyezeti érzékenység kialakuldsit
el8segitette volna. A kis 1étszimt emberiség szdmara va-
l6ban korlatlannak tlinhettek az eréforrasok, azok korla-
tozottsiga, az 6koldgiai folyamatokba valé beavatkozis
veszélye nem volt érzékelhetd.

Kénnyen belathaté, hogy az az élélénycsoport (ember-
csoport) terjed el, amely a lehetd legtébb kérnyezeti erd-
forrast 4llitja sajat reprodukciéja szolgilatiba. Az olyan
embercsoport, amelyik megelégszik méretével, teriiletének
kihasznaldsival, nem terjed el, azonban ha van névekedd
és terjedd embercsoport a kézelében, akkor folyamatos
védekezésre kényszertil. Nagy val4szintiséggel el6bb-utébb
elttinik a Fold szinérél vagy beolvad a terjeszkedd csoport-
ba, mint ahogy erre j6 néhdny példit mutat az emberiség
torténelme.

Mindezt azért részletezziik, hogy belattassuk: evoltciés
értelemben az eréforrisokat egyre nagyobb mértékben
felhasznalé csoportok sikeresek mindaddig, mig vannak
szabadon felhasznélhaté forrdsok. Ha van az adott 6koszisz-
témaban az eréforrdsokat folyamatosan névekvé mérték-
ben hasznalé csoport, akkor ugyanazon populiciéban az
eréforrasokkal takarékosan bané csoport szitkségképpen
héttérbe szorul vagy kihal. Az 6nkorl4tozé (kérnyezettuda-
tos) stratégia csak akkor valik a talélés egyetlen eszkdzévé,
ha a populécié eléri kérnyezete eltartéképességének hatdrit
és nincs més tényezé (ragadozd, él6sk6dé, betegségek),
amely szabalyozn4 a populacié nagysigat. Onkorlatozéas

2 Leda Cosmides és John Tooby (1997): Evoluciés pszicholégia:

Alapozé kurzus. In: Pléh Cs., Csanyi V., Bereczkei T. (szerk.): Lélek és
evolsicié. Budapest, 2001, Osiris. 311-336.
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nélkiil ebben az esetben bekévetkezik a populici6 dssze-
omlésa, lélekszimédnak drasztikus csékkenése, esetleg teljes
megsemmisiilése.

Az emberiség folyamatosan igyekszik biolégiai korlatai
kozil kibdjni. A sziméira optimalis kérnyezetet elhagyta
a civilizaci6é hajnalin, és elfoglalt vagy kihasznal szinte
minden életteret az egész F6ldon, ily médon kiterjesztve
kérnyezete hatérait. Folyamatosan azon dolgozik, hogy a
kiilsé populéciészabilyzé tényezbket kiiktassa. A ragado-
z6ktél gyakorlatilag senkinek nem kell ma mir tartania, az
él8skodsktdl is egyre kevesebbeknek, a betegségeknek is
noévekvd hinyadédval egyre sikeresebben birkézik meg az
emberiség.

Mindezt elméjének rugalmassiga tette lehet6vé.? De ez
arugalmassig eddig csak a science fiction vildgaban tette
elérhetdvé a Foldén kiviili tartés emberi megtelepedést,*
igy az emberiség terjeszkedése mira elérte vildgdnak fizikai
hatérait.

A nagy kérdés az, hogy a valésigban az emberi elme
rugalmassiga elegendben nagy-e ahhoz, hogy a tébb sziz-
ezer éven keresztil sikeresen kovetett, az eréforrasokat
korlatlannak tekint6 névekedésparti stratégiit globdlis
szinten’felvaltsa egy fenntarthaté, hossz tivon nagyjibol
illand6 erbforrdsigényi stratégia? Szerencsére a kérdésre
adandé valasz keresésekor talilunk biztaté jeleket az ember
evolucios térténetében is, hisz ahogy Csényi irja,’ a tanitis

3 Kaldy Zsuzsa: Kritikus kép az evoluciés pszichol6girél. In: Pléh
Cs., Csanyi V., Bereczkei T. (szerk.): Lélek és evoliicié. Budapest, 2001,
Osiris. 74-97.

* Azemberiség galaktikus terjeszkedése esetén felmeriil§ lehetséges
kérdések és problémék Asimov regényeibdl nagyon jol megismerhe-
t6k.

> A globalis szint hangsulyozésa azért fontos, mert ha az emberi-
ségnek csak valamely populici6jiban vagy populiciéiban sikeriil a
fenntarthaté stratégiat kialakitani, az, mint az el6bbiekben lattuk,
nem elegendd. Hisz, ebben az esetben a névekedd stratégiit kovetd
populiciok el8bb-utébb kiszoritjik a fenntarthaté stratégiat kovetSket,
vagy legaldbbis folyamatos konfliktusok elébe néz az emberiség.

¢ CsanyiVilmos: Agemberi termésget. Budapest, 1999, Vince Kiadé,
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emberi sajitossig, semmilyen més ismert él6lényre nem
jellemz8. Az ember biologikuméban benne rejlik a kedvezd
vélasz lehet8sége, képes arra, hogy viselkedésmédjain, akar
avilaghoz valé viszonyén, tirsadalmai mikédésmédjain
nemzedékrdl nemzedékre tudatosan viltoztasson. A valtoz-
tatasi lehet8ségek vazoldsa elbtt, még egy fejezet erejéig ma-
radjunk a kérnyezeti vilsig okainal. Miutin megvizsgaltuk
avalsig kialakuldsival kapcsolatos evoliciés magyarazati
lehetdségeket, vessiink egy kdzelebbi pillantést arra, miis
torténhet az emberi elmében, mikor kérnyezetszennyezd
tevékenységet folytat, mi gitolja meg abban, hogy azonméd
felfiiggessze veszélyes ténykedését.

A vdlsag kdzvetlen okai

Kérnyezetszennyez8 emberek mérpedig nincsenek.” Senki
nem akarja szdntszindékkal tonkretenni a 1étét biztositd
kornyezetet. Hogyan alakulhatott ki és mélytil folyamato-
san ennek ellenére a kérnyezeti valsig?

Méré® (1996) az emberi gondolkodast, viselkedést a
jatékelmélet segitségével elemezve tobbszor utal rd, hogy a
kornyezetszennyezés leirhaté egy globilis fogolydilemma
specidlis eseteként. A fogolydilemma lényege a kvetkezé:
A rendérok elkapnak két blinézét, akikrél tudjék, hogy
elkévettek blincselekményeket, de bizonyitékuk nincsen.
Alkut ajinlanak nekik, mindkettének kiilon. Az alku 1énye-
ge, hogy ha vallanak, akkor enyhébb biintetést kapnak.

A foglyok természetesen tisztdban vannak vele, hogy ha
egyikiik sem vall, akkor meguszhatjik biintetés nélkiil. De
arrél nem tudnak semmit, hogy a mésik vallott-e. Akkor jar-
nak a legrosszabbul, ha 8k nem vallanak, a tirsuk pedig vall.
Ha mindketten vallanak, mindketten viszonylag rosszul

7 Lanyi utdn szabadon. (In. Linyi Andrés szerk.: A szag nyonsdban.
Kirnyegeti konfliktusok é a belyi tarsadalom. Budapest, 2001, Osiris Ki-
adé.)

8 Méré Liszl6: Mindenki mdsképp egyforma. Budapest, 1996, Teri-
cum Kiadé.
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jarnak, hiszen lecsukjék 8ket, bar a vallomas kévetkeztében
kissé enyhébb biintetéssel. A vallomis megtagadésa ez
esetben egytittmikédésnek, a vallomastétel versengésnek
megfelel§ magatartis. Akérnyezetszennyezéssel kapcsolat-
ban ma olyan helyzet 4ll fénn, amelyben a fogolydilemma
nyelvét hasznalva a legtébb ember ,vall”, vagyis verseng,
nem kooperal. (1. tiblazat)

1. tdbldzat. A fogolydilemma-helyzetben elérhetd nyereségek

I. résztvevd verseng: egyittmtkodik:
vall (szennyezia | megtagadja vallomést nem
2. résztvevé kornyezetet) szennyezi a kdrnyezetet)
verseng: 2
I
vall
oy 2
(szennyezi a kérnyezetet) 2

egytttmikédik:
megtagadja a vallomast
(nem szennyezi a kérnye-
zetet) T 5

5=nagyon j6l jir a résztvev 1= nagyon rosszul jir a résztvevd

Hasznaljuk a civilizaci6 dld4sait, keveset tér6dve kornyezeti
kovetkezményeivel. Ezzel mindannyian viszonylag rosszul
jarunk, hiszen egészségtelen, szennyezett kornyezetben
vagyunk kénytelenek élni (1. tibldzat bal felsé cella). Ennél
mar csak akkor jairndnk rosszabbul az adott helyzetben, ha
felhagynénk a civilizaci6 4lddsainak hasznélatéval. Ekkor
ugyanis a kérnyezet allapota érezhet6en nem javulna, hi-
szen a tobbi ember tovibbra is szennyezi a kdrnyezetet, és
raad4sul nehezebbé, 6romtelenebbé vilna életiink (1. tab-
lazat bal als6 és jobb felsé cella). Legal4bbis igy gondolja a
fogyaszt6i tirsadalom dtlagembere. Akivinatos megoldést
(1. tablazat jobb alsé celldja), vagyis, hogy mindenki fel-
hagyjon a kérnyezetszennyezéssel, a fenntarthatatlan mér-
tékli fogyasztssal, azért olyan nehéz elérni, mert sokmilli6
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ember viselkedésmintdit kellene egyszerre megvaltoztatni.
Ez pszicholébgiai eszk6zdkkel majdhogynem lehetetlen.

Hankiss® egy masik példaval, a kézlegel8k példédjaval ad
magyardzatot a kérnyezetszennyezés, a fenntarthatatlan
fogyasztis jelenségére. Adva van egy falu hatirdban egy
kozdsen hasznilt legel8, melyen tiz gazda tiz tehene legel.
Mindegyik szép, kovér és j6l tejel. Az egyik gazda gondol
egyet, vesz még egy tehenet, és azt is kiengedi alegelére. Igy
mir kicsit kevesebbet tejelnek a tehenek, mivel ugyanakko-
ra teriileten tdbben osztoznak. Az a gazda, aki két tehenet
legeltet, nyereségre tett szert, mivel a két tehene egytitt tob-
bet tejel, mint azelbtt az egy tehene, a tébbi gazda viszont
veszteséget konyvelhet el, mivel egy teheniik kevesebbet
tejel, mint addig. Val6szin(, hogy a tobbi gazda is kévetni
fogja a példéjat, mivel senki sem szereti, ha veszteség éri.
Azonban ha egyre tobben legeltetnek két tehenet, egyre
kevesebb i jut egy tehénre, mignem egyszer csak annyira
tele lesz alegeld tehénnel, hogy méar nem tudnak tejet adni.
fgy csédbe mennek a gazdak.

Ha a kézlegel 6t metaforanak tekintjiikk (V6. Hardin' és
Hankiss'"), minden olyan dolog metaforajanak, ami csak
korlatozott mértékben 4ll az emberiség rendelkezésére (tisz-
talevegd, ivéviz, erd8k, kéolaj) akkor talan jobban megért-
hetjiik a kérnyezetpusztitd, fenntarthatatlan magatartést.
Akérnyezetszennyezés tipikusan olyan tevékenység, mely
iltaliban a kornyezetszennyezének kézvetleniil hasznot
hoz, mig kdros hatdsai nagyon 4ttételesen jelentkeznek csak,
és szétoszlanak a kozosség tobbi tagjira is. Szinte minden
hétkdznapi tevékenység terheli a kérnyezetet, és ezek a
tevékenységek mind a fogyasztiskategériiba sorolhaték. Az
elektromos késziilékek hasznalata, az autézas, a haztartasi
hulladékok ,termelése” csak néhany azon szokésok kéziil,

° Hankiss Elemér: Tdrsadalmi csapddk. Budapest, 1979, Magvetd
Kiadé.

10 Garret Hardin (1969): A kézlegel6k tragédisja. In. Linyi And-
rés (szerk.): Természet és Sgabadsdg. Budapest, 2000, Osiris Kiadé,
219-232.

" Lm.
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melyek manapsig teljesen a megszokott fogyasztéi maga-
tartds részei, melynek kornyezeti kihatésai is vannak.

Méré és Hankiss példdi alapjin a fenntarthatésig pe-
dagégidjinak célja az, hogy minél tébb ember viselkedjen
kooperativan, minél kevesebb ember hajtson ki két tehenet
olyan legel6re, ahol emberenként egy tehén legeltetése gaz-
dasdgos és hosszt tévon fenntarthaté. A feladat azért nehéz,
mertalegtobb ember ma ,versengd” magatartast tantsit, és
ametaforikus legelén mar nagyon sok gazda legeltet egynél
tobb tehenet. Ha valaki elkezd kooperalni, illetve ,keve-
sebb tehenet legeltetni” — azaz felhagy a kérnyezetszen-
nyezéssel (példaul a permetezéssel vagy autéhasznélattal)
—anyagiveszteséggel vagy legalabbis kényelmetlenséggel
kell szimolnia. Az egyes ember kornyezetkiméld magatar-
tdsdnak haszna csak nagyon ittételesen és kis mértékben
jelentkezik, szinte észrevehetetlen.

Akornyezetszennyezés csak sok ember egyiittes cselekvé-
sével csokkenthetd, épptgy, mint a tallegeltetett kdzlegeld
terhelése. Ha egy napon egy ember nem szennyezi a kor-
nyezetet vagy egy ember kevesebb tehenet legeltet a kozos
legeldn, att6l még a kdrnyezetszennyezés nem szlinik meg,
alegelé fiive nem serken Gjra. Litvanyos viltozast csak sok
ember egytittes viselkedésének a megviltozdsa okozhat.
Afenntarthatésdg pedagébgidjanak legnagyobb nehézsége
éppen abban rejlik, hogy kialakitisa sok esetben nem jir
kozvetlentil érzékelhetd elénnyel az egyén szdmira.

A piacgazdasidgokban ennek ellenére még mindig él a
szabad kereskedelem, a szabad verseny eszméje. A szabad
verseny eszméje szerint gondolkodék tgy gondoljik, hogy
az dllamnak nem szabad beleavatkozni a piac dolgaiba,
mert egy ,ldthatatlan kéz” elintézi az iigyeket aziltal, hogy
a nem életképes villalkozdsok, a tisztességtelen drakkal
dolgozé cégek cs6dbe mennek. A ,lathatatlan kéz” — amint
erre Méré" felhivja a figyelmet — a profiton kiviil nem
torédik semmivel, példaul a fogyasztévédelemmel és a
kornyezetvédelemmel sem. Erdemes felfigyelni arra, hogy

2 I.m.
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mar a kifejezésekben is benne rejlik, hogy ezek olyan tert-
letek, ahol valami (az egyes ember, illetve a kéz érdeke)
védelemre szorul valamivel (a piaci térvények szabad ér-
vényesiilésével) szemben. A piac résztvevéi tehat kono-
mikus (csak a piaci érdekeket figyelembe vevé) dontéseket
hoznak, szemben az 6kologikus (a Fold, az emberiség, a
bioszféra egészét szolgals) dontésekkel. Az emberek ugyan-
is akkor dontenek dkologikusan, ha olyan dologgal kap-
csolatban kell déntést hozniuk, melyet atldtnak. Tehéit az
elképzelhetd, hogy egy konkrét fogolydilemma-helyzetben
afoglyok nem vallanak (betyarbecsiilet), vagy ha egy falu-
ban ténylegesen elé4ll a kozlegeld problémaija, akkor a
falu lakéi leiilnek és megbeszélik a kérdést, és kotelezik a
tobb tehenet legeltets gazdakat, hogy a tovabbiakban csak
egy tehenet legeltessenek. Azonban ha olyan dolgokkal
kapcsolatban kell déntést hozni, melyek az egyén vagy a
kozdsség sziméra dtlithatatlanok, illetve az adott szintrél
befolyésolhatatlanak tinnek, akkor csakis az egyéni k6z6s-
ségi nyereségek maximalizdldsa vilik az egyetlen déntést
befolyasolé tényezévé, vagyis tisztdn konomikus dontés
fog sziiletni és minden varoslaké jir tovébb autéval akkor
is, ha mar nem l4t a szmogtél.

Az el8z8ekben vizolt kép, mely szerint az emberek
azért élnek és fogyasztanak fenntarthatatlan médon, mert
mindenki ezt teszi, illetve ha egy egyén hagyna fél fogyasz-
téi szokasaival, akkor azt személyes veszteségként élné
meg, tovébbi drnyaldsra szorul. Ugyanis az emberek 4l-
taldban nem is gondolnak arra, hogy milyen kérnyezeti
hatésai vannak mindennapi tevékenységeiknek, dtveszik
ezeket a szokasokat sziileiktél, a reklamokbdl, filmekbél,
kortédrsaiktdl, egyszéval szocidlis kérnyezetitktél. Ahogy
Hunyady® irja, az emberek belenének egy kultaréba, 4tve-
szik annak eszkoz- és értékrendszerét, viselkedésmédjait,
iltaldban anélkiil, hogy a vélasztas, viltoztatas lehet8sé-
gével szamolninak. Azok a viselkedésmintdk maradnak

3 Hunyady Gyorgy: Sgtercotipidk a vdltogd kiggondolkoddsban. Buda-
pest, 1996, Akadémiai Kiad4, 45—46.
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fenn, melyek megerdsitést nyernek, mésfel8l pedig azok
a viselkedések, melyeket sikeres, illetve szeretett, tisztelt
emberek mutatnak.

A vilsig okainak meghatdrozisa csak az elsd, és semmi-
képpen nem elegendd 1épés a fenntarthat6sig pedagdgiija
felé vezetd tton. A kdvetkezd kérdés, hogy mit lehet tenni
a valsig megolddsa érdekében vagyis:

Hogyan kezelhet8 a kérnyezeti valsag?

A fenntarthat6sigot veszélyeztetd bonyolult emberi dén-
tések befolyasoldsira alapvet6en négyfajta kezelésilehetd-
ség létezik:" pénziigyi szabilyozék, szociélis 6szténz6k,
akadalyok eltdvolitdsa és a szociilis csapdik felszdmolasa.
A pénziigyi szabédlyozdk hatdsosak, de kiilsé kontrollos-
sa teszik az embereket, nem 6nként, belsé indittatisbél,
hanem kiils6 kényszer hatdséra cselekszenek csak kornye-
zettudatosan, fenntarthatéan, igy amint a kényszer elmu-
lik, elttinik a kérnyezettudatos viselkedés is. A szocialis
8szténz8k mar nagyobb mértékl kérnyezettudatossigot
eredményeznek. A szociilis befolydsolds eredményeképp
kialakitott viselkedésmintak a késébbiekben is j6 elbre-
jelz&i a hasonlé témakérben tantsitott viselkedéseknek.
Ha példé4ul valakivel zuhanyozéssal kapcsolatos kérdbivet
toltetnek ki el6z8leg, nagyobb eséllyel fog aldirni egy viz-
takarékossdggal kapcsolatos peticiét, mint az, akit nem ért
el8zbleg ilyen jellegti térsas befolydsolds. Ez az igynevezett
smegvetialabit az ajtéban’technika.” A kérnyezettudatos
cselekvéseket akadalyozé tényezbk eltivolitdsa az egyik
legjobb befolydsoléja az ilyen tipusu cselekedeteknek.

1 Stuart Oskamp — P. Wesley Schultz: Applied Social Psychology.
Prentice Hall, 1998.

® J.L.Freedman-S. C. Fraser: Compliance without pressure: the
foot-in-the-door technique. In. Journal of Personality and Social Psychology
1966/4,189—202. Idézi Joseph P. Forgas: A tdrsas érintkezés psgicholdgidja.
Budapest, 1989, Gondolat, 210.
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Ha példaul kozelebb telepitiink egy hulladékudvart egy
kozdsséghez, tobben fogjék a hulladékot szelektiven gyj-
teni, mint kordbban. A csapdik — amilyen az el8bb leirt
fogolydilemma és a kozlegelSk esete — megsziintetésére
hirom mdédszer lehetséges: az egyik, az egyes egyének
erkolesi felfogisira hatva megvéltoztatni az emberek maga-
tartsit, és igy fokozatosan feloldani a csapdit. Lehetséges
a résztvevlk interakciéinak megviltoztatisa; kilonféle
szabilyozékkal, beavatkozdsokkal el lehet érni azt, hogy
a kérnyezettudatos viselkedésméd nagyobb haszonnal
jarjon az egyén szaméra (pl. behajtasi dij a belvarosban).
Végiil eredményre vezethet, ha kommunikéciét inditunk
el a résztvevék kozott.

A médszerek kombinacidi, illetve a hosszu tivon alkal-
mazott médszerek érnek el leginkdbb eredményeket, de a
szocidlpszicholdgia e témakorben felhalmozott tapasztala-
tait sajnos a dontéshoz6k nem alkalmazzak kell6képpen.

Pedagégiai alapok
A konstruktivista tanuldsfelfogds

Akonstruktivista modell forradalmi gjitdsa, hogy a tanulas
letéteményesének a tanul6t, az ismeretelsajititét tekinti.
Akonstruktivista felfogds szerint az ismeretek nem kiviilrél
jottingerek vagy tudis és programok formajiban érkeznek
el az emberekhez, hanem mindenki maga konstruélja meg
a sajt ismeretrendszerét, és ebben a kiviilrél jott ingerek,
tudds és programok legfeljebb segitséget nyudjthatnak.
Akonstruktivizmus szakit az igazsig fogalméval. E felfogas
nagyon jOl érvényesithetd a fenntarthatésig pedagdgidjs-
ban is.! A fenntarthatésig pedagdgidjinak végsé célja, a
fenntarthat6sdg, ma még nem ismert éllapot, igy igazsigot
kozvetiteni a fenntarthatésiggal kapcsolatban vagy pré-

16 Errél bévebben liasd Nahalka Istvin: Konstruktiv pedagégia.
Egy 4j paradigma a lathatéron L., IL., I11. In. Iskolakultiira, 1997/2, 3,
4. (21-33, 22-40, 3-20.)
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fécia, vagy hazugsig. A fenntarthatésdggal kapcsolatban
nincs mis lehetdség, mint kézos konstrukcidkat alkotni,
és kiprébalni, hogy e konstrukcitk kéziil melyik bizonyul
életreval6bbnak, melyik adaptivabb.

E felfogést jelentés mértékben timogatjik a tanuldskuta-
tas legtjabb eredményei. Az evoltciés gondolat 4tsziiremlik
atanuldselméletekbe, és kialakuléban van egy evolucionista
tanulasfelfogds vagy mas néven neurilis darwinizmus."”
Ennek a neurobiolégiai adatokkal (pl. Changeaux'®) al-
tdmasztott felfogdsnak a lényege, hogy a konstruktumok
korében éppolyan szelekcié zajlik az elmében, mint a tu-
lajdonsagok! kozott az éléviligban. Azok a konstruktu-
mok maradnak fenn, melyek az ember talélését szolgiljak.
A talélést természetesen nagyon tigan kell értelmezni eb-
ben a kontextusban, ide tartozik minden, ami a viligban
valé eligazodist szolgilja, segiti a felmerilé problémak
megoldésat, vagyis a legtdgabb értelemben véve adaptiv.
Tehit e felfogis a konstruktivizmus neurilis alapja. Két
nagyon fontos kévetkezménye van annak, hogy az elmé-
ben a konstruktumok adaptivitdsuk altal szelektalédnak.
Egyfeldl a nem adaptiv konstruktumok, amelyek nem segi-
tik el6 semmiféle valés probléma megoldédsat, kénnyen
elttinhetnek az elmébél, ahogy a barlangi allatok is elveszi-
tik szemiiket, mivel nem szolgélja semmiféle probléma
megoldésit. Mésfel8l az egyszer adaptivnak bizonyult
konstruktumokat igen nehéz megviltoztatni, egy Gjabb,
esetleg adaptivabb konstruktum kialakitisa érdekében.

7 Nanay B.: Az elme mint evoldciés rendszer: Evolaciés pszicho-
l6gia és neuralis darwinizmus. In. Pléh Cs., Csinyi V., Bereczkei T.
(szerk.): Lélek és evoliicié. Budapest, 2001, Osiris.

18 Jean-Pierre Changeux: Agyunk dital vildgosan. Budapest, 2000,
Typotex Kiado, 286.

1 Abiolégia egyik legnagyobb vitdja, hogy mi kézétt vilogat val6-
jaban a szelekcié, mi az evolucié egysége. (Lasd pl. Richard Dawkins:
A hédité gén. Budapest, 1989, Gondolat, 249.) Annyi azonban bizo-
nyosnak latszik, hogy akér a fajok, akdr a gének, akdraz egyedek vagy
csoportok az evolucié egységei, tulajdonsigaikon keresztiil hat rdjuk
a szelekcié. A kisebb agancsu szarvasbika kézvetleniil e tulajdonsiga
miatt, és nem egyedisége, fajhoz vagy csoporthoz tartozisa vagy génjei
miatt, marad alul a pdrharcban, és nem tud szaporodni.
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A vizben él6 eml8s6k még ma is csak tidbvel lélegeznek,
kihasznalatlanul hagyva természetes kézegiikben, a vizben
1év6 oxigénforrést.

Afenntarthat6sig pedagbgidja terén régi vita, hogy vajon
eleget foglalkozik-e a dekonstrukciéval, az adott helyzet-
ben mér nem adaptiv konstrukcidk lebontésaval, és nem
képvisel-e az adaptivitds hangstlyozdsival tdlsdgosan is
elfogadé 4lldspontot, nem kellene-e néha radikalisabb
eszkdzokkel kiizdeni a nem megfelel kornyezeti konst-
ruktumok ellen.

Az afelfogis, mely szerint minden el6zetes ismeret adap-
tiv, ezért tiszteletben kell tartani, veszélyeket hordozhat
magiban. Gondoljunk azokra az esetekre, mikor az eddi-
gi tudasrendszerek hasznélata az emberek életét veszé-
lyezteti. Péld4ul, mikor a helyi tirsadalom 4gy gondolja,
hogy a szexualitdssal kapcsolatos oktatémunka néveli a
szexudlis aktivitast a didkok kérében, ezért hatréltatja e
munkit, és igy a fiatalok nem hasznalnak 6vszert AIDS-el
fertézott teriileteken. Vigydzni kell, hogy a konstruktivista
gondolkodismédban nehogy piedesztilra allitsuk az elé-
zetes tudést, és valamiféle megdénthetetlen szentségként
tekintstink rd. Csak akkor lehet sikeres a pedagégia, ha az
el8zetes tuddst nem legy6zendd akadalynak tekinti, hanem
nevelési forrisnak, és ezt a kiindulépontot kihasznélva,
az elézetes tudds sajitossigait figyelembe véve épiti fel
oktatési, nevelési programjit. Ugyanazt a célt mis el8ze-
tes tudissal rendelkezd koz6sségekben, s6t més elbzetes
tuddssal rendelkez6 emberek esetében is kiilonféle utakon
lehet csak elérni.

Az egyéni kilénbségekre valé reagilis azonban csak
akkor lehet eredményes, ha a didk képes befogadni az
egyéni bandsmédot. Képes kordbban régzilt nem megfe-
lel8 konstrukciéit lebontani, helytelen tanulési szokésain,
beillitédéasain véltoztatni. Mindehhez elsésorban arra van
sziikség, hogy a didk tisztdban legyen sajit konstrukcioi-
val, szokdsaival, beillitédédsaival, képes legyen gondol-
kodni sajét gondolkodédsardél, rendelkezzen metakognitiv
készségekkel. E kibdvitett tanuldsfogalom elfogaddsival
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alapjaiban viltozik meg a pedagbgus szerepe. Ismeret-
kézvetitébdl tanulds- és tudismenedzserré kell vélnia.
Feladata mir nem a kébe vésett igazsdgok dtszdrmaztatdsaa
felnovekvd nemzedékekbe, hanem a tudas létrehoz4sanak,
megtartdsinak, szimontartdsinak, rendszerezésének és
megosztisinak rejtelmeibe val6 bevezetés, egyszéval a
tanulis fejlesztése. Mindezek miatt a tandrnak az ismeret
birtokosibdl és 4tad6jibol az ismeretszerzés szakértbjévé
és az ismeretszerzés médszerének dtad6java kell vélnia.

A konstruktivizmus a tanuldsfogalom kiszélesitésén ki-
viil kiszélesiti a tanitds hatdsaival kapcsolatos tuddsunkat
is. A korébbi uralkodé tanulisfelfogdssal szemben, nem
csak a sikeres tanulds okait kutatja és rendszerezi, hanem
behatéan foglalkozik a pedagdgiai beavatkozasok siker-
telenségének okaival is. A mér kialakult konstruktumok
mellett csak akkor épiilnek ki Gjak, ha az egyén szdmara
bebizonyosodik, hogy 6j probléméik megoldasira a régi
konstruktumai nem alkalmasak. A konstruktumok megval-
toztatdsa, ahogy a neurilis darwinizmussal kapcsolatban
utaltunk ra, erds ellenallasba titkozik, hiszen kialakitasuk
energiabefektetéssel jirt, és az id6 mulasdval egyre eré-
sebb kapcsolatokat épitencek ki az elmében meglévs mis
konstruktumokhoz.

Ezért a mar meglévd konstruktumok kénnyedén maguk-
ba olvasztjak az 4j informacidkat, és csak alapos pedagdgiai
munka eredményeként érhetd el, hogy a korabban hasznalt
konstruktumok megvéltozzanak, vagy teljesen Gjak alakul-
janak ki. Ezt kévetSen az Gj és régi konstruktumok kézott
végbe kell hogy menjen az adaptéciés mezé Gjrafelosztésa;
itt d8l el, hogy mely esetekben alkalmazza az egyén az 4j
és mely esetekben a régi konstruktumot. Konstruktivista
kifejezéssel élve: megtorténik a fogalmi valtis.

Nem megfelel§ pedagbgiai munka eredményeképp 4j,
az eddigi konstruktumokkal nem feldolgozhaté informacié
fogalmi valtds helyett tébbféle hatést is eredményezhet.
Lehetséges, hogy a didk egyszerten fel sem dolgozza az 1j
informéciét, hanem kizérja kognitiv rendszerébél. Lehet-
séges, hogy feldolgozza ugyan, de nem kapcsolja az eddigi
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konstrukci6ihoz. Ez a magolés esete. Az is elképzelhetd,
hogy nem a konstruktumait alakitja az 4j informéciénak
megfeleléen, hanem épp forditva. Meghamisitja az infor-
maciét. Es végiil elképzelhetd, hogy épp csak annyit alakit
mar meglévé konstruktumain, hogy értelmezni tudja az 4j
informéciét, de nem bontja le alapjaiban a régi konstruk-
ciét, hanem kreativan megmenti.?’

A fenntarthatésig pedagbgija sziméra kiillénésen fon-
tos a sikertelen pedagdgiai prébilkozidsok hatismecha-
nizmusainak megismerése, mivel a tirsadalom jelenlegi
mikédésmdédjit szemlélve ugy tlinik, hogy az eddigi, a
fenntarthatésig pedagdgidjin alapulé prébélkozésok nagy
része az el8bb felsorolt hatisok valamelyikét érte csak el az
emberek tudatiban, és nem jutott el oddig, hogy benniik a
kornyezettel kapcsolatos fogalmi viltdst is végbevigye.

Cselekvéspedagégia

A jelenlegi nevelési formdk nagy résge nem tesgi kirnyegeti kér-
désekben ,cselekviképessé” a felnivekvd nemszedéket. A jelenlegi
nevelési midsgerek kizitt alig akad olyan, mely valédi cselekvé-
sekbez kitddne. A cselekvésre nevelés csak akkor veget evedményre,
ba a tanuldk maguk is minél tibb valddi cselekvési lebetdséghes
Juthatnak, ha ag iskolai tevékenységhen sgerepelnek valddi cse-
lekvési lebetdségek, és eqek dltal, egekbeg kapesolidva folyik a
nevelés, oktatds.

A val6di, kompetens cselekvéshez a cselekvési kompe-
tencia meghatérozisa alapjin nyolc 1épés vezet:*!
1. Témavilasztas.
2. Problémadefinialés.

20 Bévebben lasd Nahalka Istvin: Hogyan alakul ki a tudds a gyerekek-
ben? Konstruktivigmus és Pedagigia. Budapest, 2002, Nemzeti tankényv-
kiadé.

21 D. L. Uzzell: Action Competence. Some Theoretical Issues and
Methodological Problems. In. B. B. Jensen— K. Shnack: Action and Action
Competence as Key Concepts in Critical Pedagogy. Studies in Educational
Theory and Curriculum 1994/12. Copenhagen, Royal Danish School
of Educational Studies, 87-99.
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3. Aprobléma okainak és kévetkezményeinek meghataro-
zdsa.

4.Azon jellemz8k és feltételek azonositisa, melyeket a
probléma megoldasa érdekében meg kell véltoztatni.

5. A cselekvési lehetéségek meghatirozisa.

6. A megviltoztatandé kényszerek és akadilyok meghati-
rozasa.

7. Cselekvési prioritas sorrend megéllapitasa.

8. A megfelels és végrehajthaté cselekvések kivalasztasa.

Afentiismérvek alapjin a fenntarthat6sig pedagdgisja csak
akkor éri el kitlizétt céljit, ha a didkok val6di problémak
val6di megolddséban vesznek részt aktivan, sajét elhatdro-
z4sbol. Példaul, elhatirozzak, hogy tesznek valamit a kozeli
vizfolyas tisztasigéért, sajit maguk tarjék fel a szennye-
z8dés forrésat, és 1épnek fel az okozéjival szemben, gy,
hogy a cselekvési folyamat végighalad a leirt nyolc 1épésen.
E szerint az 4lldspont szerint tehdt igazdn csak a cselekvés
altali fenntarthatésig pedagdgidjanak van értelme, csak
ezt érdemes gyakorolni.

Didkok bevonisa valédi problémik cselekvé megoldé-
saba elképzelhetetlen az iskola és a helyi kozdsség szoros
egyuttmtkodése nélkil.

A vildgon mindenhol egyre nagyobb probléma, hogy
az iskola konzervativ viliga nem képes [épést tartani az
iskolan kiviili vildg fejlédésével, ezért az iskola egyre ke-
vésbé érdekes, egyre kevésbé motivéil6 a didkok sziméra.
Ezen a helyzeten segithet, ha a didkok sajit kozosségiik
valédi problémaival cselekvé médon foglalkoznak az is-
koléban.

Nyitottsig nélkiil elképzelhetetlen cselekvésre nevelés
vagy cselekvésen keresztiili nevelés, hiszen minden csele-
kedet mas és mas. Ugyanazokkal az eszkézdkkel nem le-
het megoldani kiilénbéz8 problémakat, vagyis nem lehet
rutinbdl, évrél évre azonos mdédon tanitani.

Osszefoglalva a cselekvési képességgel kapcsolatban
elmondottakat, annyi tanulsig mindenképpen levonhat,
hogy a tuddsatadéssal kapcsolatos (a konstruktivizmus be-
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mutatdsakor targyalt) szerepvéltozason tal a pedagégusok
szerepe kibéviil azzal, hogy nem elégedhetnek meg az
ismeretek, vagy az ismeretszerzés médszereinek dtadisival,
hanem a tirsadalomban val6 aktiv cselekvd részvételre kell
felkésziteniiik didkjaikat.??

Ha mér van valamiféle elképzelésiink arrél, hogy miért
élink fenntarthatatlanul, ha mar tudunk valamit arrél
is, hogy hogyan lehetne mindezen valtoztatni, akkor két
dolog marad hatra ahhoz, hogy olyan iskoldkat alakitsunk
ki, melyek a fenntarthatésdg pedagbgiajit szolgiljik. Egy-
részt meg kell hatdrozni, hogy miis pontosan a pedagégiai
munka célja egy, a fenntarthatésigot szem el6tt tarté is-
koldban, masfell azokat az iskolai mikodésmoédokat kell
feltérképezni, melyek e célok elérését szolgiljik.

Aziskoldkban foly6 pedagdgiai munka céljit a fenntart-
hat6sig pedagégidja szempontjabdl sokan megprébéltik
mar meghatirozni, mi egy az UNESCO? 4ltal ismertetett
listat szeretnék bemutatni.

Afenntarthat6 fejl6dés felé elmozdulé oktatdsi intézke-
dések dtértékelése megkivin egy olyan jov6képet a tirsada-
lomtél, mely nem csupan 6kolégiailag, de szociélisan, gaz-
dasagilag és politikailag is fenntarthaté. E jov8kép valéra
véltisa érdekében az iskoliknak olyan tanuldsi élményt kell
nydjtaniuk a didkok szimara, mely lehet8vé teszi szimukra
a kovetkezb készségek, attitlid és tudds elsajatitdsat:

Alapvetd értékek

Attitld és értékek:

— aFold, az élet és annak sokszinliségének tisztelete,

— megértd, egylittérz6 és szereté figyelem az él6k — mind
emberek, mind miés él6lények — alkotta kozosségek
irant,

22 Havas Péter: A fenntarthat6sig pedagdgidjardl. In. Nanszdkné

Cs. . (szerk.): A fenntarthatésdg pedagégidja. Kélcsey Ferenc Reformétus

Tanitoképzd Féiskola, Debrecen, 2000, 3-12.
2 http://www.prof.iif.hu/iucn/doc/unesco3f.pdf
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- igazsigos, fenntarthatd, békés, és az dllampolgirok rész-
vételén alapulé demokratikus tarsadalmak épitése,

— a Fold gazdagsiginak és szépségének megérzése a je-
lenlegi és eljovend 8 generdcidk szdmara.

Készségek:

— kritikus és kreativ gondolkodais,

— szébeli, irasbeli és vizualis kommunikacid,

— tarsas képességek és egytittmiikodés,

— konfliktuskezelés,

— dontéshozatal, problémamegoldas és tervezés,

- megfelel§ média és informaciés-kommunikaciés tech-
nolégidk hasznélata,

— 4llampolgéri részvétel és cselekvés,

— értékelés és mérlegelés.

Tudés

A kovetkez6 fogalmak megértése és alkalmazdsukra val6

képesség:

Fenntarthatd fejlédés: Ajelenlegi generacidk sziitkségleteinek
kielégitése olyan médon, mely nem veszélyezteti a jove
nemzedékek sziikségleteinek kielégitését.

Kilcsinés fiiggdség: A minden elem és életforma (beleértve
az embereket is) kozott fennéllé kolesénos fiiggdségi
kapcsolatok a természeti rendszerekben.

Alapvetd emberi sgiikségletek: Minden ember és tirsadalom
igénye és joga a taléléshez sziikséges energidhoz és anya-
gokhoz valé igazsigos és egyenld hozzéférésre, ésa Fold
lehet8ségeihez mért kielégitd életminéség megvalbsi-
tasara.

Emberi jogok: Az alapveté szabadsigjogok: a lelkiismereti
ésvalldsszabadsag, a sz6ldsszabadsig/szabad vélemény-
nyilvénitds joga és a békés gyiilekezési és egyesiilési jog,
melyek biztositjik az irdnyitdsban valé demokratikus
részvételt és az alapvetd emberi szitkségletek kielégité-
sének lehet8ségét.
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Demokrdcia: A k6z6sségi dontéshozatal hivatalos utjaihoz
valé hozzaférés joginak biztositisa.

A belyi é& a globdlis szintek kozitti dssgefriggések: Az a felisme-
rés, hogy a javak és szolgéltatisok fogyasztisa a vilig
egyik pontjin a vilig més pontjain térténd energia- és
anyagiramlastdl fiigg, és hogy ez a helyitél a globalis
szintekig fvel lancolat minden pontjdn potenciélis lehe-
téségeket és veszélyeket eredményez a gazdasdg, térsa-
dalom és a kérnyezetvédelem szdmdra.

Bioldgiai sokféleség: Az 6kolégiai rendszereket alkoté életfor-
mak sokszintsége, kdlcsonos fiiggbsége, az energia- és
anyagédramlés korlatlan fennmaradasat biztosit6 valto-
zatossaga.

Fajok kigitti méltanyossdg: Azon elv, miszerint az embereknek
tisztességesen kell banniuk a tébbi él8lénnyel, és meg
kell védeniiik éket a kegyetlenségtél és az elkertilhetd
szenvedéstol.

Okolégiai ldbnyom: Az a dinamikus véltozé, amely az adott
kozosség dltal elhaszndlt energia és anyagmennyiség
eléallitdsahoz sziikséges foldteriilet és vizmennyiség
Osszegét jeloli.

Ag eldvigydzatossdg elve: A megfontolt, a nem kivint kévet-
kezményekre is figyelemmel 1év6 dontéshozatal sziiksé-
gessége olyan esetekben, amikor nem ismeriink minden
kortilményt, és/vagy amikor az adott kérdésre vonatkozé
tudomanyos élldspont megosztott.

A fenntarthaté fejlédés iskoldainak mingségi

kritériumai és fejlesztési forgatékonyvei?**

Az iskoldk elé allitott fenti céllista eléréshez nydjtanak
segitséget az alabbi kritériumok, melyek vezérfonalként
szolgdlnak az iskoldk és tandrok szimira a fenntarthaté

% Gulyis M.-Varga A. (2006): A kirnyezeti attitiidtél a mindségi
kritériumokig. http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=TF-
Gulyas-Varga-Kornyezeti
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fejlédés pedagdgiijirdl sz616 gondolkodéshoz, eszmecse-
réhez és az ilyen iskolai munka fejlesztésével kapcsolatos
jov6beni teend8k megvitatisidhoz. A minéségi kritériu-
mokat 13 orszdg fenntarthat6sig pedagdgidjiban szerzett
tapasztalatai nyomdn alakitottak ki. A min4ségi kritériumok
megalkotdsinak hatterében az a nemzetkozileg elfogadott
felismerés 4ll, hogy a fenntarthatésdg pedagdgidjinak ered-
ményessége leginkdbb a tanulsi és tanitasi folyamathoz, az
iskolai légkdrhéz kapcsolhatd, és kevésbé az iskola, illetve
a kozosség gyakorlati akciéiban vagy teljesitményében
keresendd.

A kévetkezd felsorolds attekintést nydjt a mindségi kri-
tériumcsoportokrol és teriiletekrél, tovibbéd hasznos lehet
a tandrok és iskoldk sziméra is, amikor megfogalmazzik
sajat mindségi kritériumaikat.

A tanitdsi és tanuldsi folyamatok mindségére

vonatkozd kritériumok

1. A tanitdsi-tanuldsi folyamat teriilete

Ha egy iskola a fenntarthaté fejlédés pedagdgisjit tlizte
zészlajira, nagyon fontos, hogy aktiv, kreativ és kri-
tikusan gondolkodé didkokat neveljen. Ezt a tanitisi
folyamat szinesitésével érheti el. Elengedhetetlen, hogy
a tanirok odafigyeljenek a didkok érdekl6désére, hogy
6szténozzék a kooperativ és tapasztalatokon alapuld
tanulédst, hogy terveik rugalmasak és nyitottak legyenek
a valtozésra. A projekt-médszer alkalmazésa kivéléan
megfelel erre a célra.

Egy iskola 8. évfolyamos tanuldi példaul a nivényvédd sgerek
témdjandl eldszor megldtogattak egy belyi gagddt, aki basgndl
ilyen sgereket, majd interjiit késgitettek vele. A ldtogatds sordn
[feny deriilt arva, bogy csak a piacra sgant drundl basgndl
novényvédst, a sajdat csalddja sgdmdra termelt goldségebnél
nem. A didkokban eg akkora megdibbenést vdltott ki, hogy
elbatdrogtak, megvizsgdljak a belyzetet. Gyakorlati kisérletet
hajtottak végre, kétféle druval maguk is kimentek a piacra.



Varga Attila

A projekt kidllitdssal é tdrgyaldssal sarult, melyben megvitattik
a tapasgtalataikat.

. Ag iskoldban és a belyi kigisségben megvaldsuld evedményck
teriilete
A fenntarthat6 fejl6dés pedagégidja gyakorlati akcidk-
ra és dontéshozatalra késztet — az intézménynek nem-
csak beszélni kell a j6vérdl, hanem tennie is kell érte.
Természetesen nem mindig az a f8 cél, hogy az iskolai
tevékenységek sordn lithat6 eredmények sziilessenek
(sokkal inkdbb az, hogy ezek soran a didkokat is bevon-
jak, tapasztalatokkal gazdagitva 8ket), ugyanakkor nem
elhanyagolhat6 a jelent8sége a kézzel foghat6 eredmé-
nyeknek sem.
Ha a gyerekek aktivan résgt vesynek ag iskola kozelében fekvd
erdd megtisgtitdsiban, jatsgoteriiletté alakitdsdban, é még
dshonos novényeket is viltetnek oda kizisen, akkor bigtos, hogy a
rendegett kirnyegetrdl é ag dshonos nivényekrdl sgerzett tuddsuk
nem sgarag tananyag lesg csupdn, banem élményként raktdro-
20dik el benniik. Eg ag dlmény minden nap esgiikbe jut, amikor
elsétdlnak ag erdd mellett. Az elért vdltogdsok é eredmények
mellett ag is nagyon fontos, hogy egeket meg tudjuk tartani és
dpoljuk is, e pedig sok esetben még nebesebb feladat.

. A jivd perspektivdinak teriilete
Atanitési folyamat sordn nemcsak a maltat kell bemutat-
ni, hanem a jovérél is gondolkodni kell, hangsilyozva a
déntések, alternativ megoldasok és fejlédési utak kozotti
sok valasztési lehet&séget. Az a cél, hogy a didkok aktiv
alakitéilegyenek sajit és kbzosségiik jovéjének. Fontos,
hogy azt is megértsék, jelenkori dontéseiknek milyen
rovid, illetve hosszt tdvia kévetkezményei lehetnek.
Kisebb gyerekek jovdrdl gondolkoddsdt segitheti a megszemélye-
sités. Egy 5. évfolyamos osgtdlyban példdul a tandr agt kérte a
gyerekekidl, bogy papirbil készitsék el ag egyik jivdbeni unokd-
Juk figurdjdt. Az osgtdlyteremben a falra fiiggesytett idévonalra
[felis raktdk egeket a figurdkat, egek segitségével vigsgaltik meg
a kérdést, mennyiben sértik a jelen generdcid igényei a jovd
nemsgedékek érdekeit.
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4. A komplexitds kultiirdjdnak” teriilete
Ismeretes, hogy kérnyezeti vilsigunk annak kovetkez-
tében jott létre, hogy komplex tirsadalmi és természeti
vildgunkra ,egyszerl problémamegold4sra” irdnyulé
gondolkodismédot alkalmazunk, mely dgy véli, hogy
»adolgokat ugy lehet megérteni, ha szétszedjiik azokat”.
Pontosan ezért az oktatdsban arra kell térekedni, hogy
a didkok képesek legyenek a komplex latdsmédra is.
Akomplexitis kultardjinak hirom f6 eleme van. Az elsé
arendszerszer(i néz8pont, mely figyelmet fordit térbeli
ésidébeli kapcsolatokra, kolcsénhatésokra, a természeti
eseményeket pedig 6sszekoti a tirsadalmi és gazdasdgi
torténésekkel, az egyéniviselkedést a globélis viselkedés-
sel. A masodik elem a sokféle lehet8ség és a kényszerek
egyidejl fontossdginak megértése a jové lehetdségeiben.
Végiil a harmadik a korlitok tudomésulvétele, melyhez
a sokféleség tisztelete is térsul.
Az iskolai gyakorlatban a komplexitds kultardjinak 4t-
addsira megint csak a projektmddszer tlinik a legalkal-
masabbnak.
Ag egyik iskoldban példdul ag égbolt megfigyelése lett kiilonle-
ges érdeklddési terdilet. Ennek sordn a gyerekek megtanultak
vdrni, felvenni a termésget tempdjdt. Empdtidjukat tovdbb
miélyitették dsi regéken és tirténeteken keresytiil, amikor is
a gyerckeknek sajdt mitosgt kellett kitaldlniuk. A didkoktdl
agt is kérték, kegdjenck el ,,torddni a kisléptékii dolgokkal é a
helyi dimengidkkal, bogy megtanuljanak tirédni nagyléptékd
& tdvoli dolgokkal is”.

5. A kritikus gondolkodds é a lebetdségek sgnbavételének teriilete
Mivel a tud4s nem olyan objektiv jelenség, amely minden
perspektivibdl nézve és minden id6ben 4llandd, ezért na-
gyon fontos, hogy a didkok képesek legyenek a kritikus gon-
dolkodasra —arra, hogy 6nélléan formaljanak véleményt.
J6 médszer lehet, ha a tanuldkat arra 6sztonzik, hogy a
dolgokat kiilénb6z8 perspektivakbdl vizsgaljak meg.
Egy iskoldban a hetedikesck nivényvédd sgerekkel kapcsolatos
projekten dolgogtak. Az osgidly egyik felét arra kérték, hogy
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tdmagatd dlldspontot foglaljon el, keresse meg és elemeze a
nivényvédd szerek basgndlata melletti érveket, mig ag osg-
tdly mdsik fele exgel ellentéteset képviselt, a nivényvédd szerck
basgndlata elleni érveket és dlldsfoglaldsokat keresve. Allds-
pontjukat ag osgidlyban tartott panelvita keretében kellett
ismertetnitik, érveiket relevdns informdcidkkal aldtdmasztva.
Ag érvek kinyvekbdl, vagy akdr megkérdegett sqakemberekidl
szdrmagtak, akik ugyancsak meghivdst kaptak a vitdra. Végiil
kis csoportokban dlldst foglaltak a kérdéshen.

6. Az értékek vildgos megfogalmasdsinak é fejlesztésének teriilete
A taniroknak nagyon nehéz szerep jut az értékek tisz-
tazésa és kialakitisa folyamatiban. Egyrészt viligosan
meg kell fogalmazniuk, és be kell mutatniuk sajat egyéni
értékeiket, masrészt tiszteletben kell tartaniuk a didkok
értékeit. A gyerekeket fel kell készitenitik az emberek
sokféleségének tiszteletben tartdsira, ugyanakkorarra is
meg kell 8ket tanitaniuk, hogyan alakitsik ki és fogalmaz-
zék meg sajit értékeiket. A didkoknak kiilonbséget kell
tenniiik a ténybeli tudds és az értékalapt vélemények
kozott, vizsgilva a mogottiik 1éve értékeket és érdekeket.
Egy iskoldban a ,vaddszat” megitélésénck kérdése meriilt fel,
(mivel a didkok sgiilei kot sok vaddss volt). A tandrok taldlko-
Jokat sgervestek kiilinbizd érdekesoportokkal (a vaddszokkal, ag
erddvédelmi hatésaggal, a vaddszatellenes egyesiilettel) anélkiil,
hogy sajdt dlldspontjukat felfedték volna. Ag év végére a did-
kok sajdt véleményt alakitottak ki a kérdésben, és ismertették
eredményeiket.

7. A cselekvési lehetdségek terdilete
A fenntarthat6sig pedagdgidjinak egyik legfontosabb
célja, hogy aktiv, a kérnyezetiinkrél felel6sen gondolko-
dé és cselekvéképes egyéneket neveljen. Ezért nagyon
fontos, hogy a didkok megtapasztaljik, milyen egyéni
lehet8ségeik vannak a dolgok megviéltoztatisa terén.
Ha egy gyermek fiatalon megtapasztalja, hogy & is tud
valtoztatni a fennallé renden, 6ridsi ajandékot kap az

élettdl: hitet, reményt és bizalmat.
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Egy iskola didkjait a csomagoléanyagok kérdése érdekelte. Ugy
éregick, exek gyakran feleslegesek, pagarldan bannak veliik,
dijrabasgnositdsuk pedig nincs megoldva. Miutdn kiriiljaridk
a kérdésben rejld érdekellentéteket, digy dintittek, levélben
fordulnak a Csomagoldsi Hivatalhog és egyes termeldkhis, Végiil
a projekt kizéppontidban dllé cégtil (mely benginkutakndl drult
s3élvédémosé folyadékot) agt a valasst kaptik levélben, bogy jé
dtletnek tartjdk a csomagolds dijrabasgnositdsdt, és komolyan
el fognak gondolkogni agon, hogy a didkok vizsgdlata alapjin
lépéseket tegyenek egy dijrabasgnositd rendsger létrehogdsdra.

8. A tanuldi résguétel teriilete

Ahhoz, hogy a didkokat felkészitsiik a tirsadalmi életre
és a demokracidban valé részvételre, elengedhetetlen,
hogy a tanitasi folyamatba is beleszélasuk lehessen. fgy
egyszerre tapasztalhatjdk meg a vilasztis szabadsigit és
felel&sségétis. A didkoknak meg kell tanulniuk, hogyan
fejthetik ki véleménytiket, miként hallgathatjak meg tar-
saikat, hogyan véllaljik a felel§sséget dontéseikért. Ezek
a képességek mind gyakorlati aton tokéletesithetSk.
Egy tandr fokogatosan vegette be ag dltala nagyon fontosnak
tartott tanuldi résguételt a tanitds folyamatdba. Kegdetben a
gyerekek csak a munkamidsgerek megvdlasgtdsiban miikod-
tek kozre, késébb agonban, abogy egyre nagyobb tapasgtalatot
szereztek a feleldsségudllalds terén, mind nagyobb teret kaptak.
Végiil résgt vebettek a legtobb dintés meghogataldban: a projeks-
témdk és akcidk kivdlasztdsdban, a szabdlyok kialakitdsdban,
56t még ag, értékeléshen is.

9. A tantdrgyak terdilete

A fenntarthaté fejlédéssel kapcsolatos problémakat
ritkan lehet egy tantirgyon beliil tanulmanyozni. Igy
hasznos lehet egyes kérdéseket tébb szempontbdl is
megvizsgilni, tantdrgykozi megkozelitéseket alkalmazni.
A tapasztalati Gton szerzett (gyakran naiv) tudas pedig
a tudominyos tantirgyak fogalmaival és elméleteivel
tehetd rendszerezhetévé, racionalissa.

Tizennégy éves didkok ag iskoldjukhog kizeli folyd felbasyndldsd-
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70l tanultak. A kérdést tobb szempontbil kizelitették meg. Inter-

Jttkat késgitettek egy horgdssgal és egy baltenyésgtdvel, vigmin-
tdkat vettek a folydbol, matematikai szamitdsokat felhasindlva
elkészitették a folyd modelljés, majd agon kisérleteket hajtottak
végre. Végiil a kérdés tdrsadalmi hitterének is utdnanéstek, a
vonatkozd tirvényeket tanulmanyogva. A projekt végén jelentést
késgitettek, mely igen sok oldalvdl targyalta a témadt.

Az iskolapolitikdra és az iskola szervezetére

vonatkozé mingségi kritériumok

1. Ag iskolapolitika & terveés teriilete
Afenntarthatésidg pedagdgidja egyfajta motorja lehet az
iskolaban megval6sulé tjitdsoknak. Ennek fontos része
akivint és elképzelt jov6re vonatkoz6 véleménycsere és
reflexi6 légkore. Az igazgatdénak természetesen kulcs-
szerepe van abban, hogy éljen ezekkel a lehet&ségekkel.
Figyelmet kell forditania arra, hogy a tervezés kdzos
megegyezésen alapuljon, és abban az iskola valamennyi
szerepléje részt vegyen (beleértve a tanarokat, didkokat,
sziil6ket, takaritokat stb.). A vezetésnek arra is érdemes
tgyelnie, hogy elegendd iskolai id6t biztositson a didkok-
nak és ataniroknak arra, hogy a fenntarthaté fejlédéssel
foglalkozzanak. Ugyancsak biztositani kell a tandrok
szdmara az ilyen irdnyt tovibbképzések lehetdségét.
Egy iskolaigazgatd ag intézmény valamennyi munkatdrsdt
dssgebivta egy megbesgélésre, melyet a , Tanulds a fenntart-
hatdsdgérs” évtizede inspirdlt. A taldlkozdn munkacsoportok
alakultak, melyek egyes kérdéseket résgletesebben megvigsgdltak.
A midsodik taldlkozon minden munkacsoport jelentést tett, majd
a hallottakat megvitattik. Végiil kigisen megegyeztek abban,
hogy kezdeményegik: ag iskola foglalkogzon a fenntarthats
[fejlddés pedagigidgidval.

2. Ag iskolai légkir terdilete
A fenntarthaté fejl6dés pedagdgidjinak pozitiv hatdsa
lehet az iskolai légkérre, amennyiben 4ltalinosan elfo-



A normateremtés kényszere és lehet8ségei

gadottd vilik a tanulék részvétele a dontéshozatalban, a
kritikus gondolkodds, az értékek tisztizasa, az autentikus
cselekvés és a komplexités elfogadédsa. A jé atmoszférdju
intézményben mindenki Ggy érzi, hogy félelem nélkiil
ajinlhat innovativ 6tleteket és javaslatokat. A vezetésnek
kiillénésen fontos szerepe van ennek elésegitésében.
Egy vdrosi kisiskoldban minden tanév agzal kezdddik, bogy
kozisen megtervegik ag esgtendd projektjeit. Kiilonds gondot
Sforditanak ag vijonnan érkezdk beillesgkedésére, és heterogén
kor-dssgetételdi csoportok sgdmdra is szervegnek tevékenységeket.
A tandrok tigy gondoljak, hogy a ,jol érezziik magunkat ag
iskoldban” & a fel vagyunk késgiilve a jivére” ériése egyiitt
jdrbat, a konstruktiv, nem versengd és dlldsfoglaldsra késgtetd
atmos3féra pedig jobb a didkok szdmdra.

. Az iskolairdnyitds terdilete
Az 6-18 éves korosztily a lakossdg t6bb mint 10%-a,
idejénck kozel egyharmadit az iskoldkban télti. Kény-
nyen beldthaté, hogy az iskolik kérnyezetterheléshez
valé koézvetlen hozzdjérulisa globdlis szinten is jelentés.
Az iskoldk fogyaszt6i szokdsainak 4talakitisdval tehit
kozvetlentl is hozzajirulhatunk a kérnyezet dllapotinak
javuldsdhoz. Mindezt kiegésziti, hogy ennek a korosztély-
nak az iskolan kiviili fogyasztdi szokdsaira is nagy hatdssal
van, illetve lehet az iskola. A kérnyezettudatosan miik6dé
iskoldk olyan modellt nytdjtanak a tanul6k sziméra, mely
el8segitheti, hogy felnétt, aktiv dllampolgirként maguk
is kérnyezettudatos fogyaszt6i szokisokat alakitsanak
ki. Az iskola épiilete és kornyezete szimos lehet8séget
nyUjt arra, hogy a didkok megtapasztaljik, mit jelent
a fenntarthatésdg a mindennapi életben. A természe-
ti eréforrasok (viz, energia, nyersanyagok, biolégiai
sokféleség) kezelésétél kezdve, a vegyszerek és kiros
anyagok felhasznéldsinak minimaliz4ldsdig, térédve
a hulladékelhelyezéssel, figyelve a didkok biztonsigos
utaztatisira. Mindemellett foglalkozhatnak a taplil-
kozési szokdsokkal, az iskoldt kériilvevé kornyezettel,
az iskolaudvarral — ezek mind nagyon fontos teriiletek,
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ahol az intézmény példit tud mutatni. Mivel a didkok
idejiik jelentds részét az iskola éptiletében toltik, kés6bbi
életstilusukat meghatirozhatja, hogy itt milyen rutinra
tettek szert. Természetesen a részvétel nagyon fontos,
tehat [ényeges, hogy a tanulék magukénak érezzék a sza-
balyokat, az ket kériilvevd kérnyezetet; és nem annyira
az olyan eredmények szimitanak, mint példaul az iskolai
hulladék csékkentése vagy az energia megtakaritisa.
Egy nagy vidéki intézmény udvariban fuvészkertet alaki-
tottak ki, faszer- és gy6gynovényekkel. A didkok fékat is
ultettek, tablakra irtak ki a fa kozhasznalata és tudoma-
nyos elnevezését.

. A fenmtarthatd fejlédésre ivdnyuld iskolai sgintii kegdeménye-
z65ek értckelésénck teriilete
Aziskoldnak mindenképpen kiilén id6t kell szannia arra,
hogy a tanérok elemezzék és kutassék a fenntarthatésig
pedagégidjinak kérdéseit. A belsé értékelés sordn hasznos,
ha minéségi kritériumokat fogalmaznak meg (akar az itt
felsoroltak sztikitett vagy bévitett valtozatat) a fenntartha-
t6sig pedagbgidjira vonatkozdan. Az elsé 1épés a megva-
16sitott akcibk és tanitdsi folyamatok dokumentéldsa, majd
kozdsen meg kell hatirozni az elérni kivant minéséget.
Egy iskoldban a tandrok arra kérték a didkokat, hogy gondol-
kodjanak el tanitdsuk céljain és midsgerein. Kideriilt, hogy a
tanuldk a fenntarthatisdggal kapcsolatos kérdéseket csak vjabb
kitelességnek tekintettck, nem sikerdilt dket bevonni, a tevé-
kenységeket sgemélyessé tenni. Az iskola kiilsd segitséget kért a
probléma feltirdsira, melynek sordn kiderdilt, hogy eddig sokszor
inkdbb a tartalom dtaddsa tortént fenntarthatisdg pedagigidja
cimén. Ennek eredményeképpen a didkok frusgtralva éreték
magukat, mert agt kérték tiliik, bogy olyan problémdkkal
szembesiiljenek, melyek til nagyok é a mindennapi életiiktdl
is tiil tdvol vannak. A tandrok tovdbb dolgogtak a megolddson,
& a tanév végére ag iskola Fritériumsort dllitott dssge, melyet
a fenntarthatd fejlédés egyfajia ,iskolai chartdjdban” trdsha is
foglaltak. A chartidban ag egyik kritérium sgerint a tervegett
innovdcidkat és fejlesgtéseket olyan vegyes csoportokban is meg
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kell beszélni, melyekben sziildk, didkok, iskolai dolgogok egyardnt
képviselve vannak a tandrok mellett.

Az iskola kiils8 kapcsolataira vonatkozd
min&ségi kritériumok

. A kigosségi egyrittntikodés teriilete

Afenntarthat6sdg pedagégidjanak egyik 6 elve az, hogy
helyileg relevans médon ,,helyi, helyzeti tud4st” hozzon
létre. Ily médon az iskoldk mar nem a valé viligtdl elsza-
kadt, absztrakt, dltalinos tudést ajinlé, hanem a kozds-
ségfejlesztés valés szereplbiként elismert, a tirsadalom-
ban aktivva vilé intézmények, ,kdzosségi kdzpontok”.
Egy tdparti vdros miisgaki iskoldja felajanlotta a belyi viziigyi
hatésdgnak, hogy (kibasgndlva ag iskola laboratériumi adott-
sdgait) elvégzik a sgiikséges vizfigyelés és elemzés egy résyet.
Ag év végén nyilvanosan bemutattik ag dsszegydjtott adato-
kat és a t6 mindségének javitdsdra vonatkogs javaslatokat.
A projekinek olyan sikere volt, hogy a bemutatd utdn mds iskoldk
is csatlakogni kivintak ag akcidhog. Végiil ag onkormdnyzat
hdrom évre sger3ddést kitott a miisgaki iskoldval a 16 vigsgen-
nyezésének figyelésére, & finansgirogott egy vdrosi lakossdgnak
$3016 vizgondozdsi kampdnyt is, amelyet agutdn ag iskolabdlizat
sgervegett és valdsitott meg.

. A bdlogatépités és partneri egyiittmiikidés teriilete
Az iskola firadozésait a fenntarthatésdg pedagbgidja
terén nagyban megkonnyitheti, ha 6sszefog més intéz-
ményekkel. A partneri egytittmiikodés kulcsfontossdga
aspektusa a rendszeres fejlesztés, valamint a tapaszta-
lat- és informécidcsere. A koopericié tobb szinten is
miikédhet: egytittmikédhetnek a szomszédos iskolak,
az 4ltalinos- és kozépiskolék az egyetemekkel, vagy akéar
nemzetkozi partnerekkel is.
Egy inkormdnyzat itven iskoldjdt egésg iskolarendsgerré akarta
Sfejlesgteni. Eldsgor ag intégmények pedagdgusai — minden is-
koldbdl ketten — tandr-tovdbbképgési programban vettek résgt,
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hogy képesek legyenck kollégdikat inspirdlni, vegetni, illetve
veliik kritikus partnerként viselkedni. Majd ag iskoldk fold-
rajzi kritérinmok, vagy nébdny esetben a fenntarthatd fejlédés
pedagigidjdnak résgteriiletei irdnti érdeklédés alapjan part-
nerségeket alkottak. A egyiittmiikidés mindegyik fél sgdmdra
gysimilesiginek bigonyult.

A fenntarthaté fejlédés iskolainak

fejlesztési forgatékonyvei

Afenntarthat fejlédés iskoldinak nemzetkézi 6sszehason-
litdsa sordn harom fejlesztési forgat6kdnyv bontakozott ki,
melyek a fenntarthat6sig pedagdgidja terén folyd, kiilonféle
iskolafejlesztési programokban fellelhet6 k6z6s vondsokat
jelenitik meg. Ezek a forgatékényvek tehat a fenntartha-
tésdg pedagbgidjinak iskolai fejlesztése terén a viligban
tapasztalhaté trendeket mutatjak be strukturilt médon.
Azinnovécié lehetséges és egymast nem kizér6 {6 irdnyait
tekintik at. Egyik forgatékényv sem a legjobb vagy legki-
vainatosabb, de még csak nem is a legval6szin(ibb fejl6dési
irdnyt védzolja. Arra alkalmasak, hogy az iskolék, illetve az
oktatéspolitikai déntéshozék elhelyezhessék benne sajit
torekvéseiket, reflektilhassanak eddigi eredményeikre, ésa
forgatékonyvek segitségével sajit maguk szdmara relevins
tovébbi fejlesztési [épéseket hatirozzanak meg. Az alibbi
tablazat attekintést ad a forgatokényvekrdl, kdnnyen 6sz-
szehasonlithaté formaban 6sszegzi 8ket, de nem alkalmas
arra, hogy magunk elé képzeljiink egy valédi iskoldt, mely
az adott forgatékonyv szerint miikédik, ezért a tovibbiak-
ban kézreadjuk a hirom forgatékonyv leirdsit is.

A fenntarthatd fejlddés iskoldinak fejlesztési forgatokonyvei
(Mogensen F. — Mayer M. (2005): ECO-schools: trends
and divergences. A Comparative Study on ECO-school
development processes in 13 countries.

http://seed.schule.at/webpage.php?modul=publicatio
ns&publid=1">Online valtozat.
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A normateremtés kényszere és lehet8ségei

1. forgatékinyv: ag okoiskola mint dkoldgiai vallalkozds

Az iskola nagyon jél szervezett; tervezési és szervezési fo-
lyamatai strukturédltak, min8ségkézpontt. Az intézmény
hatékonysagit el6re definilt kimenetek mérésével ellen-
8rzi. A fenntarthat6sig kérdéskére az iskola min&ségének
megitélésében leginkdbb a természeti eréforrisok felel8s
hasznilatival kapcsolatban jelenik meg. A fenntarthaté
fejlédés megkozelitését alapvetében menedzsment és
ellendrzés kérdésének tekinti. Az iskola mar rendelkezik
koérnyezetvédelmi mindsitéssel (példaul EMAS, 1SO)
vagy torekszik ilyen megszerzésére. Az iskola a nemzeti
okoiskoldk hélézatinak tagja. Célja, hogy a fenntart-
haté fejl6dés mar ma ismert szabilyrendszerét 4tadja
a didkoknak, és elérje, hogy ezzel a szabalyrendszerrel
6sszhangban éljenek. A f6 elképzés az, hogy az 6koiskola
modell a tanul6k szdmara, az itt hasznilt energia- vagy
viztakarékossigi médszerek hasznilhaték lesznek min-
dennapi életiikben is. Ez a modellszerep a helyi kozdsség
felé is érvényesitheté: telepiilésen él8k nagyra értékelik
az iskola természeti er6forrisokkal kapcsolatos felel8s-
ségteljes magatartisit, timogatjak pedagdgiai munkdjét.
Az iskola felhasznilja tevékenységét arra, hogy elérje a
didkok csalidjait. A tanirok a nemzeti tanterv, a helyi
pedagdgiai program alapjin vélasztjdk ki azokat a kér-
nyezeti kérdéseket és tanitisi médszereket, melyekkel
az iskola dolgozik. A didkokat arra kérik, hogy aktivan
vegyenek részt ezekben a tevékenységekben, és legye-
nek kreativak az adott keretek kozott. A pedagégusok
szerepe fontos a relevins informacidk és segédanyagok
felderitésében, els6sorban a tudomény és a technika te-
riletén. A tanarok nagyon elkételezettek a tekintetben,
hogy begytjtsék alehetb legtobb informaciét annak ér-
dekében, hogy korrekt médon valaszolhassanak tanul6ik
kérdéseire, akdr maguk, akér kiils6 segitséget igénybe
véve. A tanirok kézotti egytttmiitkédés az informacié-
4tadas terén erds. Az iskola alapfeltételezése, hogy a tudis
és a cselekvés kornyezettudatos gondolkoddsmédot és
viselkedést eredményez.
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2. forgatikinyv: ag dkoiskola mint terméssetsgeretd csaldd

A tandrok és sziil8k az iskolit nagy csalddnak tekintik,
ahol a hangstly a kommunikécién és a tarsas kapcsola-
tokon van. Az intézmény érdekl6désének kézéppont-
jaban az egyéni fejlédés all, figyelemmel kiséri minden
egyes tanuléja fejlédését és kibontakozasit. Az iskolai
tervek rugalmasak, és az intézmény struktdrai, annak
egész szervezete nyitott a tandrok 4j kezdeményezése-
ire. A tanulék szabadsigénak biztositdsa, kreativitdsuk
fejlesztése az iskola f6 céljai kézott szerepel. Mind az
intézményfejlesztéshez, mind a fenntarthaté fejlédés
kozelitéséhez elegendbnek tartjik a belsé személyes
képességek kibontakoztatisit. Nagy figyelmet szentel-
nek a természetkdzeli programoknak, mivel a tandrok
ugy gondoljik, hogy manapsig a didkok elidegenedtek
a kérnyezettél. Ezért fontos, hogy megtapasztaljik az
érintetlen, szennyezetlen természetet, hogy erds érzelmi
kotédésiik alakuljon ki az élévilaggal. gy sok szabad-
téri programot, ,természeti hetet”, természetvédelmi
tevékenységet szerveznek minden évben. A tanarok gy
gondoljék, hogy szerepiik elsésorban a motivaci6 felkel-
tésében, a csoportmunka koordindldsiban, segitésében
van. A pedagdgusok kozti médszertani egytittmikodés
nagyon er6s. Akérnyezetvédelmi programoknak inkdbb
az érzelmi és értékoldala hangsulyos, a tartalmi kérdések
kevésbé. Az iskola nyitott a helyi tirsadalom felé, gyakran
vesz részt kozdsségi programok megvalésitisiban. Az
iskola a szabadtéri tevékenységekkel és/vagy a termé-
szetvédelemmel kapcsolatos hilézat tagja, és minden
évben részt vesz j6 gyakorlatokat terjesztd talilkozékon.
Az intézmény alapfeltételezése az, hogy a pozitiv tirsas
élmények és a kellemes természeti, kdrnyezeti benyo-
masok kérnyezetbarit viselkedést eredményeznek.

3. forgatokinyv: ag dkoiskola mint nevelési kutatdkozisség
Az iskola megfogalmazott célja: ,,az innovicié keresé-
se”. A tanirokat és a didkokat ez arra sarkallja, hogy
kutatdsi kozosség tagjainak érezzék magukat, és ennek
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megfeleléen cselekedjenek. Az intézményi vizsgalédis
egyik f6 tertilete a fenntarthatésdg pedagégisja. A fenn-
tarthaté fejlédés nemcsak megfeleld bindsmédot jelent
a természeti er6forrdsokkal, hanem djfajta tdrsadalmi
felel8sségvillalas kialakitdsat is a helyi kulturalis keretek
kozott. Az iskola egyik f6 célja, hogy tanulé szervezet-
ként viselkedjen, reflektdljon kudarcaira éppigy, mint
sikereire, a bels6 konfliktusokat és kritikdkat fogadja el a
folyamatos tovabbfejl6dés lehetségeiként. Az intézmény
kiildetésnyilatkozatat és terveit id6rél id6re megvitatjik;
a tematikus munkacsoportok az iskola mozgatérugéi.
Azintézmény a fenntarthat6 fejlédést tirsadalmi és kul-
turilis kihivdsnak tekinti, ezért a folyamatos reflexiét
és kritikat e teriileteken elengedhetetlennek tartja. Az
egyéneket és kozosséget nem egymaistdl fiiggetlen té-
nyez8ként kezeli, hanem olyan elemekként fogja fel, me-
lyeknek egyiitt kell viltozni a fenntarthatésdg irdnydba.
A nevelés f8 célja ezen 4talakulds kereteinek megadésa.
A valtozdsok magukban foglaljik az életmédot, a piaci
szabilyokat és a tirsadalmi szervezeteket. A didkokat
arra sarkalljak, hogy olyan problémékon dolgozzanak,
melyek definidldsdban, feltdrdsdban maguk is részt vettek,
vizsgéljak meg a kiilonb6z8 nézépontokat, lehetséges
konfliktusokat, érdekeket, mielStt a lehetséges megoldi-
sok keresésébe fognak. A pedagdgus szerepe a személyes
és kozos tudés kialakitisinak irdnyitédsa. A tandrok elfo-
gadjik, hogy el6zetesen 8k maguk sem tudjik a helyes
valaszokat az adott problémara. A részvételt a cselekvé-
sekben az iskola fontos nevelési eszkoznek tekinti, mely
segitségével megérthetd és kritikai médon szemlélhetd
a demokratikus tirsadalmak felépitése és miikédése.
Ebben a folyamatban az iskola egyszerre hasznilja és
kérdéjelezi meg a természettudomanyokat, keresi az
Osszefliggéseket a tudoményos kérdésekre a technikai
megoldédsok és tirsadalmi érdekek kozott. Az iskola tevé-
kenységei 6sztonzbleg hatnak a helyi k6zosség egészére,
ahol az intézmény és a pedagdgusok szerepe nagyon
fontos: az iskola feladata a helyi fenntarthatésigi program
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megvaldsitasihoz szitkséges informaciok megszerzése, a
program megvalésitdsidhoz elengedhetetlen folyamatos
vita koordindldsa. Az iskola tagja olyan halézatoknak,
melyet hasonléan gondolkodé iskolak alkotnak, ad és
kap is segitséget mindazon problémék és gatak kezelése
és elhéritisa terén, melyekkel egy iskolinak szembe kell
néznie. Az iskola alapfeltételezése, hogy a kritikai attittid
kialakitasa felkésziti a didkokat arra, hogy a ,még nem
definidlt” fenntarthaté jové érdekében elbsegitsék a
folyamatos véltozasokat mind egyéni, mind kdzdsségi,
mind tirsadalmi szinten.

Val4szintleg alegtobb iskola mindharom forgatékényvben
tobbé-kevésbé magira ismer. Esetleg van olyan forgaté-
kényv, mely az adott iskoldra egyéltalin nem illik, vagy
csak egyikben ismer magira. Ez utébbi esetekben érdemes
ennek az okain elgondolkodni. Vajon tudatos dontések,
iskolafejlesztési folyamatok hizédnak meg a hattérben,
és ez aziskola felvallalt arculata, vagy csak a korilmények,
véletlenek alakulésa tette ilyenné az iskola arculatat?

Abemutatott globalis ajinldsok, ttmutat6k és forgatékény-
vek nem adhatnak egy az egyben alkalmazhaté receptet az
egyes iskoldk szimara. A fenti Gtmutatdk segitségével min-
den egyesiskoldnak és tanirnak magénak kell megtaldlnia
azokat a pedagdgiai lehetéségeket, amelyekkel leginkabb
hozz4 tud jirulni ahhoz, hogy a fenntarthat6sig pedagdgii-
janak torekvései globalis szinten sikerhez vezessenek.



